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ONSOZ

Vedide Baha Pars’in biyografisi, siireli yaymlardaki yazilar1 ve eserlerinden se¢meler olmak
lizere ii¢ ana boliimden olusan bu ¢alismanin ilk iki boliimii daha evvel [zmir 'de Iz Birakmis Oncii Kadin
Yazarlar bashigiyla Ege Universitesi Yaymlarindan ¢ikmis olan kitabimizda yer almaktadir. Bu iki
boliime ilaveten eserlerinin 6nemli bir kismini dahil ederek olusturdugumuz bu kitapla Vedide Baha
Pars’1n egitim tarihi basta olmak iizere Izmir’in kiiltiir ve fikir hayatina, ayrica kadin ¢calismalarina katki
sunacagina inaniyoruz. Ornek bir egitimci olmasiyla pek cok dgrenciye rehberlik etmis, yeni egitim
metotlarinin yerlesmesini saglamis olan Vedide Baha Pars, gerek yazdiklariyla gerekse sahsiyetiyle
hatirlanmayi, hakkinda ¢aligmalar yapilmay1 hak eden 6nemli bir isimdir.

Bu calismanin ortaya cikmasinda oOncelikle, kendini Izmir fikir ve sanat adamlarinin
biyografilerini yazmaya adamus, Izmir basinina dair nemli pek ¢cok calismaya imza atmus olan Prof. Dr.
O. Faruk Huyugiizel’i anmak isteriz. Hocamizin [zmir Fikir ve Sanat Adamlar: (1850-1950) kitabindaki
“Vedide Baha Pars” maddesi bizim i¢in ¢ikis noktasi olmustur. Diger ¢alismalarimizda oldugu gibi bu
calismamizda da hocamizin tesviklerini gordiik. Kendisine ne kadar tesekkiir etsek azdir. Yazilarin
yayimlanma konusunda gosterdikleri vefa duygusu i¢in Vedide Baha Pars’in torunu Konca Akalin’a ve
ailesine tesekkiir ederiz. Bizim heyecanimiza onlar da ortak oldular, kitabin sonuna ekledigimiz bazi
resimleri bizimle paylastilar. Ogr. Gor. Dr. Davut Sahin kitabin editérliigiinii iistlendi, kendilerine ¢ok
tesekkiir ederiz. Ege Universitesi Kadin Sorunlar1 Uygulama ve Arastirma Merkezi (EKAM) nin bir
yaymi olarak hazirladigimiz bu kitabin ortaya g¢ikmasinda rektoér yardimcimiz Prof. Dr. Mehmet
Ersan’in destegini gordiik. Hocamiza minnettarliginuzi bildirmek isteriz. Ayrica Ege Universitesi Basim
ve Yayinevi sube miidiirii Leyla Durukan’a ve kitabin dizgisiyle ilgilenen Medine Demir’e gosterdikleri

Ozveri i¢in tesekkiir ederiz.

Bornova-2025






VEDIDE BAHA PARS’IN HAYATI, SAHSIYETI ve ESERLERI"

Asuman GURMAN SAHIN

Atatiirk ve Indnii donemlerinde yasayan Vedide Baha Pars egitim sahasinin 6nemli
neferlerindendir. Atatiirk, yeni kurulan Tiirk devletinde egitimle ilgili reform yapilmas1 gerektigini
bildiginden hemen bununla ilgili ¢calismalara baslamis; kendisi de bu minvalde bazi eserler kaleme
almistir. Bu agidan bakildiginda Mustafa Kemal Atatiirk de egitim sahasina katki saglamis bir
sahsiyettir. Cumhuriyet projesinin egitim kanadi esasen Cumhuriyet éncesinde ¢alismalarla baglamstir.
Ayse Sidika Hamim (1872-1903), ismail Hakk: Baltacioglu (1886-1978), Ethem Nejat (1887-1921),
Mustafa Necati (1894-1929), Hasan Ali Yiicel (1897-1961), Ismail Hakki Tongug (1897-1960),
Hifzirrahman Ragit Oymen (1900-1979), Resat Semsettin Sirer (1903-1953), H. Hiisnii Ciritli (1911-
2009), Turhan Oguzkan (1923-1992)? dénemin onemli egitimcilerinden bazilaridir. Vedide Baha Pars
da bu donemin 6nemli bir kadin egitimcisidir. Vedide Baha Hanim diger egitimcilerin hemen hemen
hepsi gibi yurt disinda alan ile ilgili egitim almis ve yurt disindaki bilgilerini Tiirk Maarif sisteminde
hayata gecirmistir.

Vedide Baha Pars’in Hayati

Aslen Bursali olan Vedide Baha Pars, 16 Ekim 1907°de (16 Tesrinievvel 1323) Selanik’te
diinyaya gelmistir.® Babas1 Hakki Baha Pars, “Kizim Vedide’ye” adli yazisinda kizinin dogum giiniiyle
ilgili tarihe bir not diiger:

“1923 Tegrinievvelinin 29 uncu giinii ilan edilen Cumhuriyet 1323 Tesrinievvelinin 16 nc1 giinliniin tam
on besinci yil donlimiine tesadiif etmisti. Demek sen, mesrutiyetten bir sene evvel degil, on bes yasinda iken
Cumhuriyet Bayrami’nda dogdun ve Cumbhuriyetin kizisin. Kizim senin manevi bir miikdfatin olan bu hiisnii
tesadiife ¢ok biiyiik bir kiymet ver; Cumhuriyetin kizi oldugunu unutma.”

Hakki Baha Pars, kizinin dogum giiniinii II. Mesrutiyet’in degil, Cumhuriyet’in ilaniyla
bagdastirarak yeni rejime ve devletine bagliligini; bdylelikle de kizim1 bu ilkeler dogrultusunda

yetistirmek arzusunda oldugunu ifade etmek istemektedir.

Vedide Baha Pars’in baba tarafi Bursa’nin ¢ok eski ve koklii bir ailesine mensuptur ve soyadini
Emir Sultan’la akraba olan Pars adli Bursali bir Bey’den almustir.® Vedide Hanim’in dedesinin dedesi
Ahmed Baha Efendi Naksibendi seyhidir ve 1830’larin sonunda Bursa’ya yerlesen Ahmed Baha Efendi,
orada bir Naksibendi tekkesi kurmustur. 1845 yilinda 6liince yerine oglu Mehmed Said Efendi ge¢mis;

* Bu béliim, Izmir’de 1z Birakmis Oncii Kadin Yazarlar (Ege Universitesi Yayinlar1, izmir-2021), adl1 eserde

kitap boliim olarak tarafimca yayimlanmugtir.

! ismail Dogan, “Atatirk Donemi Egitim incelemeleri Uzerinde Bir Degerlendirme: Kisiler, Eserler ve
Etkinlikler”, Cumhuriyet Donemi Tiirk Kiiltiirii, Atatiirk Donemi (1920-1938), Cilt 2, Atatiirk Kiiltiir Merkezi,
Ankara 2009, s. 749.

2 flhan Tekeli, “Osmanli imparatorlugundan Giiniimiize Egitim Kurumlarinin Gelisimi”, Cumhuriyet Dénemi
Tiirkiye Ansiklopedisi, Cilt 3, Iletisim Yayinlar1, Istanbul ?, s. 674-675.

8 Omer Faruk Huyugiizel, zmir'de Edebivat ve Fikir Hareketleri Uzerine Arastirmalar, Kiiltir Bakanlig
Yayinlar1, Ankara 2000, s. 587.

4 Vedide Baha Pars, Abdiilkadir Karahan, Hakki Baha Pars 1879-1942, zmir Kiiltiir Basimevi, Izmir 1943, s. 114.

5 Omer Faruk Huyugiizel, [zmir’'de Edebiyat ve Fikir Hareketleri Uzerine Arastirmalar, Kiiltir Bakanlig
Yayinlar1, Ankara 2000, s. 588.
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1871 yilinda vefatindan sonra ise Vedide Hanim’in dedesi Mehmed Baheddin postta yerini almis ve
1904 tarihine kadar seyhlik yapmustir. Iki kez evlenen Mehmed Baheddin Efendi’nin ilk hanimindan
Mehmed Baha ve Hakki Baha Pars; ikinci hanimindan ise Muhiddin Baha ve Rukiye Baha Pars diinyaya
gelir.® Aym zamanda Baha Pars ailesinin soyu, 1. Murat déneminde Pars Bey olarak yasamis Seyh

Abdullah oglu Bedriiddin Mahmut Bey’e dayanr:’

“Hakki Baha Pars, Bursa’da Saray caddesinde, Bahaefendi tekkesinde dogdu. Yiizyillar 6nce yasamis en
eski ve taninmig soy kokii: ‘Pars Sultan’dir. Menkibeleri nesilden nesile tagarak yalniz Bursa ¢evresinde degil,
biitiin yurtta bilinen ‘Emir Sultan’ gibi bir yatir1 kendisine damat edinen Pars Sultan, yiizyillar sonra bir giin
torunlari Mehmet Baha, Hakki Baha ve Muhittin Baha’ya soy adi segmek i¢in hig¢ gii¢liige ugramadan en uygun
ad1 buldurdu; torunlarina kendi adindan daha gok ne yakigabilirdi?”®

Dini ve milli geleneklere bagl bir evde yetisen Hakki Baha Bey, Bursa Idadi-i Askerisinde,
Istanbul’da Harbiye ve Erkan-1 Harp Mektebinde okumus, 1906°da yiizbasi riitbesindeyken, Selanik’te,
sonradan “Ittihat ve Terakki Firkasi”na doniisecek olan “Osmanli Hiirriyet Cemiyeti”nin on kurucusu
arasinda yedinci sirada yer almustir.’ 1907°de Cemiyet’in adi “Ittihat ve Terakki Cemiyeti” olarak
degistirilmistir. Bu donemde, Harbiye’den simif arkadasi Mustafa Kemal’i Selanik’e geldigi sirada
Cemiyet’e iiye yaparak Milli Miicadele’de gorev almis;'° ilk dnce subay olarak hayata atilmis sonra
askeri okullarda ogretmenlik yapmistir.! Vedide Baha Hanim’mn amcalar1 da énemli sahsiyetlerdir.
Mehmet Baha Bey doneminin onde gelen bestekarlari arasinda yer almaktadir. Abdiilhak Hamit
Tarhan’in manzum piyesi Nesteren’i ve esi Fatma Hanim’in 6liimii {izerine yazdigi Makber’den bazi
parcalar1 bestelemesinin yaninda Alem-i Miisiki adinda Tiirkiye’nin ilk miizik mecmuasini
yayimlamistir. Geleneksel Tiirk musikisiyle olusturdugu {iriinlerinin yaninda marslari, operetleri,
miizikli temsilleri ve kendisine ait gocuk sarkilar1 da bulunmaktadir.®> Mehmed Baha Bey ayn1 zamanda
ileride Vedide Baha Hanim’in tahsil hayatinin doniim noktasin teskil edecek Halide Edip Adivar’in
Niliifer adl1 ablasinin esidir. Yine bu ailenin g¢ocuklart Umur Baha Pars (1906-,?) diinyaca {inlii bir
tenordur.®®* Muhiddin Baha Bey ise Milli Miicadele ve Tiirkiye Devleti kurulduktan sonra Tiirk siyasi
hayatinda aktifrol almis 6nemli bir sahsiyettir. TBMM’de Bursa milletvekilligi gérevinin yani sira yerel
ve ulusal bir¢cok dernegin kuruculugunu yapmis ve yoneticileri arasinda bulunmustur. Mustafa Kemal
Atatiirk’iin fahri bagkanligini yaptig1 Tiirkiye Muallime ve Muallimler Dernekleri Birlik’inin kuruculari

arasinda yer almistir. Siyasetten uzak kaldigi yillarda da dergi isleri ile ugrasmis; Bursa’da avukatlik,

® Murat Bardakgi, “Operet besteleyip sahneye koyan bir Naksibendi Seyhi”, Haber Tiirk Gazetesi, 03.09.2009.

7 Celil Bozkurt, “Milli Miicadele Déneminde Mubhittin Baha Pars”, Ankara Universitesi Tiirk Inkildap Tarihi
Enstitiisii Atatiirk Yolu Dergisi, nr. 56, Bahar 2015, s.12.

8 Abdiilkadir Karahan-Vedide Baha Pars, Hakki Baha Pars 1879-1942, 1zmir Kiiltiir Basimevi, Izmir 1943, s.13-
14,

® Omer Faruk Huyugiizel, zmir'de Edebivat ve Fikir Hareketleri Uzerine Arastirmalar, Kiiltir Bakanlig
Yayinlar1, Ankara 2000, s. 169-171.

10 Abdiilkadir Karahan-Vedide Baha Pars, Hakki Baha Pars 1879-1942, Izmir Kiiltiir Basimevi, Izmir 1943, s. 12.

11 Hiisnii Cirthi, Bahir Sorgug (Komisyon), Cumhuriyet Dénemi Egitimcileri, Tiirkiye Milli Komisyonu, Ankara
1987, s. 412.

2Celil Bozkurt, “Milli Miicadele Déneminde Muhittin Baha Pars”, Ankara Universitesi Tiirk Inkildp Tarihi
Enstitiisti Atatiirk Yolu Dergisi, Bahar 2015, S. 56, s. 12.

13 Murat Bardakg1, “Operet Besteleyip Sahneye Koyan Bir Naksibendi Seyhi”, Haber Tiirk Gazetesi, 03.09.2009.



Izmir’de Ornek Bir Egitimci Vedide Baha Pars

egitmenlik ve farkl derneklerde ydneticilik yapmstir.** Vedide Hanim’1n annesi Zehra Hanim ise Mora
Yenisehri’nde dogmus Hiiseyin Bey’in kizidir.® Kizinin dogdugu yillarda Selanik Askeri Riistiyesinin
Tiirkge Ogretmenligini yapan Hakki Baha Pars aymi zamanda Makedonya’daki ihtilal komitesi

kurucular1 arasindadir.

Uc kardes olan Vedide Baha Pars’in agabeyi Thsan Baha Pars, Vedide Hanim dogmadan 6nce
hayatin1 kaybetmis. Ailenin ikinci ¢ocugu Vedide Baha Pars’in hemen iki y1l ardindan, 1909°da erkek
kardesi Cahit Baha Pars diinyaya gelmistir.’® Cahit Baha Pars da kendisi gibi egitimcidir. Hakki Baha
Pars’in Kuva-y1 Milliye reisi olmasi sebebiyle Vedide Baha Hanim ve kardesi farkli farkli illerde
egitimini tamamlamak durumunda kalmistir. Istanbul’da bir Fransiz ¢ocuk yuvasinda ilk defa okul
hayatina adim atmasina ragmen babasinin Kuva-y1 Milliye reisligi sebebiyle egitimine burada devam
edemez.'’ iki yasina gelince aile Selanik’ten Bursa’ya gecmis, ilkdgrenim ¢ag1 gelen Vedide Baha Pars
ilkokula Bursa’da baslamis; fakat isgal kuvvetleri Bursa’ya girince Pars ailesi, Burdur’a go¢ etmek
mecburiyetinde kalmistir. Cok zeki ve ¢aliskan bir 6grenci olan Vedide Baha Hanim, ilkokulda iken bir
yilda iki sinif gegmek suretiyle olaganiistii bir bagar1 gostermistir. Burdur’dan sonra Ankara’nin Keskin
ilgesine gelen aile, kizlarin1 Keskin Okuluna yazdirmis isgal bitince Pars ailesi tekrar Bursa’ya
dénmiistiir.’® Savas, ailenin siirekli hareket halinde olmasina sebebiyet verse de Vedide Baha Hanim’m
egitiminin sekteye ugramamasinda babasinin roli biiyliktiir. Egitimci ve vatanperver bir babanin
azmiyle her kosul altinda ¢ocuklarinin egitimine ara verilmedigi goriilmektedir. Egitim hayatinda
herhangi bir aksaklik yasamayan Vedide Baha Hanim, Ankara’da ilkogretimini tamamladiktan sonra
yine Bursa’ya dénmek durumunda kalir. Babasinin tesviki ve tesiri ile Bursa’da Kiz Ogretmen okuluna

yazilir.*

Bursa’daki egitimi sirasinda hocasi ve ayni zamanda amcast Mehmed Baha’nin baldizi olan
Halide Edip Adivar, onun parlak, zeki ve ¢aligkan biri oldugunu goriir. O yillarin 6nemli ve prestijli bir
okulu Istanbul Arnavutkdy Amerikan Kiz Koleji'nin ilk kadin mezunu olan Adivar, Vedide Baha
Hanim’in da bu okulda basar1 gdsterecegine inandig1 i¢in onu kolejin imtihanina yonlendirir. Sinavi
kazanan Pars, Istanbul Arnavutkdy Amerikan Kiz Koleji’ne yerlesir.?® Adivar’in ongérdiigii iizere
basarili bir kolej hayat1 gecirir. Heniiz lise yillarindayken gecirdigi bir rahatsizlik sonucu aldig: izin

onun Tiirk edebiyatina dnemli bir katki saglamasina vesile olmustur. Hastalig: siiresince giiniimiiz gocuk

1Celil Bozkurt, “Milli Miicadele Doéneminde Muhittin Baha Pars”, Ankara Universitesi Tiirk fnkzldp Tarihi
Enstitiisii Atatiirk Yolu Dergisi, S. 56, Bahar 2015, s. 12-13.

15 Fuat Giindiizalp, Ogretmen Meslek Kitaplar: Kilavuzu, Milli Egitim Basimevi, Ankara 1961, s. 107.

®Hiisnii Ciritli, Bahir Sorguc (Komisyon), Cumhuriyet Donemi Egitimcileri, Tiirkiye Milli Komisyonu, Ankara
1987, s. 413.

7Ayse Akinci, Vedide Baha Pars, Hayati Makaleleri Konusmalar: I, Amerikan Bord Nesriyat Dairesi, istanbul
1962, s. 12.

18 Sadan Fahir, “Vedide Baha Pars”, Ulkiicii Ogretmen, nr. 20, Cilt 17, 1976, s. 27.

9 Ayse Akinci, Vedide Baha Pars, Hayati Makaleleri Konusmalar: I, Amerikan Bord Nesriyat Dairesi, Istanbul
1962, s. 13.

20 Fatma Acun, “Arnavutkdy Amerikan Kiz Koleji Mezunlar1 ve Meshurlar1”, Cumhuriyet Tarihi Arastirmalar
Dergisi, s. 22, 2015, Y1l 11, s. 438.
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edebiyatinin kiilt eserleri arasinda yer alan Eleanor H. Porter’in kaleme aldig1 Pollianna ’nin Cocuklugu
ve Pollianna’min Gengligi’ni tek cilt halinde Tiirk¢eye ¢evirmistir. Yine ayni yillarda, cocuk edebiyati
iriinlerinden Amy Le Feuvre’nun yazmis oldugu eserini Ali 'nin Diigmesi adiyla Tiirkgeye g¢evirerek
uyarlamigtir. Hastayken bile ¢aligmaktan kendini alamayan Pars, bugiinkii Robert Kolej olan Amerikan

kolejinden 1928°de iistiin derece ile mezun olur.?

Okuldaki basarisi, Amerikali hocasi Miss Talbott tarafindan miikafatlandirilir ve hocasi
Amerika’da tahsilline devam etmesi i¢in ona yardimda bulunur.?? Bu yardim Vedide Baha Pars’in
hayatinda 6nemli bir doniim noktasidir; ¢iinkii yurt disinda aldig1 egitim hem bireysel basarist hem de
egitim tarihine katkisi bakimindan o6nemlidir. Amerika’ya 1920’li yillarin sonunda egitim igin
gidebilmesi Vedide Hanim’in ¢aliskanligini, kabiliyetini, azmini bir kez daha ortaya koyar. ABD’nin
onemli iiniversitelerinden Chicago Universitesinde pedagoji ve psikoloji egitimi alir. 1930 yilinda
master derecesiyle egitimini tamamlar. Birka¢ ay Washington Tiirkiye Biiyiik Elciligi’nde sekreter
olarak da calisir.?® Bu yillarda ABD’de baska bir iiniversitede ayni1 alanda 6grenim goren Ismail Kemal
Karadayi ile tanisir ve iilkeye doniince evlenir. Aydin adin1 verdikleri ogullar1 olur. Fakat evlilikleri pek

uzun siirmez. Ayrildiktan sonra Karaday1 soyadim birakir ve bir daha evlenmez.?

1 May1s 1930°da izmir Kiz Ogretmen Okulunda egitim ve psikoloji 6gretmeni olarak géreve
baslar.”® Aym yil 1 Eyliil’de Tedris Usulii ve Tatbikat 6gretmenligine getirilir.? 10 Eyliil 1930°da miidiir
yardimcist olur, ancak 31 Mart 1931°de miidiir yardimciligi gorevinden ayrilir. Bu yillarda
gorevlendirilerek Fransa’ya ve Isvicre’ye seyahat etmistir.?” 1932°de ek vazifeli olarak Izmir Amerikan
Kiz Kolejinde ogretmenlik yapar. 25 Kasim 1933’te Izmir Karsiyaka Ortaokulunda Ingilizce
ogretmenligi yaptiktan sonra® 1 Ekim 1936 tarihinde Kiz Ogretmen Okulunda dgretim usulii ve
uygulama derslerini okutmaya baslar. 1 Ekim 1941°de bugiin de ayni1 ismi tasiyan Izmir Kiz Lisesi
Miidiirliigiine atanir. Burada sadece idari gorevi yoktur, felsefe derslerine de girer.® Vedide Baha
Hanim, Izmir Kiz Lisesini iistiin bir seviyeye ¢ikarmak icin ¢ok calisarak dgrencilerinin basarisizliklart
iizerinde durur. Bunun i¢in veli-6gretmen iletisimini dnemsemis; veli, 6gretmen ve idarecilerle uzun
toplantilar tertiplemistir. Hafta sonlar1 da ayn1 6zverili ¢aligsmalara devam etmis; yatili ve kalabalik bir

okul olan lisesinde 6grencileri i¢in 6zel konugmalar diizenlemistir.

21 Fuat Giindiizalp, Ogretmen Meslek Kitaplar: Kilavuzu, Milli Egitim Basimevi, Ankara 1961, s. 107.

22 Ayse Akinci, Vedide Baha Pars, Hayati Makaleleri Konusmalar: I, Amerikan Bord Nesriyat Dairesi, Istanbul
1962, s. 14.

23 Hiisnii Ciritli, Bahir Sorgug (Komisyon), Cumhuriyet Dénemi Egitimcileri, Tiirkiye Milli Komisyonu, Ankara
1987, s. 414.

% a.g.m.,s. 414

25 Sadiye Tutsak, [zmir’de Egitim ve Egitimciler (1850-1950), Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlar1, izmir 2002, s. 428.

% Mehmet Emiralioglu, “Kaybettigimiz Vedide Baha Pars”, Birlik Dergisi, nr. 5-6, 1959, Y1l 1, s. 20.

27 Fuat Giindiizalp, Ogretmen Meslek Kitaplar: Kilavuzu, Milli Egitim Basimevi, Ankara 1961, s. 108.

28 Mehmet Emiralioglu, “Kaybettigimiz Vedide Baha Pars”, Birlik Dergisi, nr. 5-6, 1959, Y1l 1, s. 20.

2 Hiisnii Ciritli, Bahir Sorgu¢ (Komisyon), Cumhuriyet Dénemi Egitimcileri, Tiirkiye Milli Komisyonu, Ankara
1987, s. 415.
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Lisede miidiirliik yaparken 1947 yilnin yaz tatilinde, Ingiliz Kiiltiir Derneginin temin ettigi bir
bursla bu kez Ingiltere’ye gider.®® Orada egitim alaninda aldig1 bilgileri memlekete dondiigiinde tatbik
etme, yeni bicimlendirdigi egitim perspektifiyle sorunlara yaklagsma ve sorunlar1 giderme firsati bulur.
Sadece okulda egitim ile ilgilenmeyen, babasindan gordiigii vatan i¢in faydali olma ilkesine bagl olan
Vedide Baha Hanim, bu ugurda elinden geleni ardina koymamis, durmaksizin iiretmis, anlatmis ve

paylasmustir.

Toplumun gelismesinin temelinde, talim ve terbiyede, egitim kadar giizel sanatlarin dneminin
de farkinda olan Vedide Baha Hanim Izmir Halkevi baskaniyken konserler, edebiyat, siir, sanat
musahabeleri; folklor, arkeoloji, resim sergileri; tiyatro, sosyal meseleler hakkinda konferanslar; milli
giinler miinasebetiyle programlar ile halk kiiltiiriinii yiikseltebilmek i¢in biiyiik gayretler sarf etmistir.®!
Ayni gayreti ve iiretkenligi dergicilik sahasinda da gostermis, izmir’de kaldig1 yillar igerisinde Fikirler
dergisinin yoneticiligini yapmustir. Bu yillarda aym zamanda Izmir Kadimlar Birligi, Yardimseverler
Dernegi, Cocuk Esirgeme Kurumu, Ogretmenler Dernegi gibi kuruluslarin da aktif bir iiyesi ve
destekleyicisi olmustur. Gorevlerindeki {istiin basarisindan otiirii 1946’da Bakanhik Miidiirler
Komisyonu karari ile ve 1954 yilinda da dénemin Milli Egitim Bakani Hasan Ali Yiicel tarafindan

takdirname almustir.3

Izmir Kiz Lisesindeki dokuz yil siiren gorevinden 4 Kasim 1950°de ayrilir. Okulunda
ogrencilerinden 6gretmenlere, okulun hizmetlilerine kadar ¢ok sevildigi i¢in sevenleri tarafindan kendisi
adina Vedide Baha Pars Ayrilirken®® bashgiyla bir kitapgik hazirlanir. Sevgi, saygi, sefkat, merhamet,
bilgi, zeka, tevazu, anlays, ¢aliskanlik, giiler yiizliiliikk, samimiyet gibi birbiri ardina dizilen giizel sozler
Vedide Baha Pars’in meslektaglar1 ve 6grencileri tarafindan siirekli dile getirilen ve onu tanimlayan
stfatlardir. Bir 6gretmenden daha fazlasimi gosterdigi sefkat, kiymet, ilgi hatta durusuyla dgrencilerinin

nezdinde ideal bir tip, arzulanan bir model olmustur:

“Vedide Hanim’1n ayrilisindan ne kadar iiziintii duydugumuzu su heyecanl toplanti oldugu gibi ifade
etmektedir. Fakat bu ayrilik iiziintiisiiniin yaninda bir de seving var. Iki zit heyecan1 bir arada yasama aninday1z.
Sevincimiz Vedide Hanim’a verilen ddevin 6nemi bakimindandir. Bu 6dev, biitiin Tiirkiye’ye samil bir egitim
kanununun ydnetimi isidir. Vedide Hanim, Tiirk egitim tarihinin igine giriyor, Tiirk egitim tarihinin yapicilari
arasina karisiyor.

Vedide Hanim’mn okul iginde kus tiiyii kadar bir yonetim ayriligi sezilmez. O, 6grencileri bir anne
sevgisiyle, 0gretmenleri de bir kardes sevgisiyle kusatmistir. Biitiin okul bdylece, bir aile iginde sevgi ve saygi
duygulariyla elbirligi, is birligi ederek gelisim yolunda ilerlemistir.””%*

% Ayse Akinci, Vedide Baha Pars, Hayati Makaleleri Konusmalart I, Amerikan Bord Nesriyat Dairesi, Istanbul
1962, s. 16.

ag.e.,s. 17.

32 Hiisnii Cintli, Bahir Sorgug (Komisyon), Cumhuriyet Dénemi Egitimcileri, Tiirkiye Milli Komisyonu, Ankara
1987, s. 415.

33 Derleme, Vedide Baha Pars Ayrilirken, Ticaret Borsa Piyasa Matbaasi, izmir 1952, s. 4.

3 Derleme, Vedide Baha Pars Ayrilirken, (Resit Giirol), “Ogretmenlerin Veda Cayinda Resat Giirol Tarafindan
Bir S6z:”, Ticaret Borsa Piyasa Matbaas1, Izmir 1952, s. 6.
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[zmir’den ayrilarak 1950°de Istanbul Erkek Ogretmen Okulu Meslek dersleri gretmenligine ve
ardindan Istanbul Capa Egitim Enstitiisii miidiir bas yardimciligia atanan Pars ¢ok kisa bir siire burada
gorev yapar.®® Yine aym yil icerisinde milletvekili adayr gosterilirse de bulundugu parti segimi
kaybeder.*® 10 Ekim 1951 de Fullbright Smithnumdt bursu ile tekrar ABD’ye yeni egitim cereyanlarini
yakindan takip etmek ve egitimini gelistirmek icin gider. Lowa State Teacher’s College’de Amerikan

Hiikimetinin verdigi bursla alt1 ay 6grenim goriir ve incelemelerde bulunur.

4 Kasim 1952 tarihinde Gazi Egitim Enstitiisii Miidiirliigline atanir. Bu olay Vedide Baha
Hanim’in hayatinda oldugu kadar Tiirk egitim hayatinda da 6nemli bir doniim noktasidir. Ciinkii Gazi
Egitim Enstitiisiine atanmasiyla Tiirkiye’de bir yiiksekdgretim kurumunu idare eden ilk kadin miidiir
olarak tarihe gecmistir. Idealindeki goreve gelmis olan Vedide Baha Pars, ayn1 zamanda enstitiide
meslek dersleri de okutmustur.®” Enstitiide Rehberlik Servisi, Test ve Arastirma Biirosu gibi birimler
olugturmustur. Yine Vedide Baha Hanim’in girisimleri sonucu 1954-1955 yillarinda boliime on iki

3% Ogrencilerle

Amerikali Ogretmen getirilir ve Ingilizce boliimiindeki dersler desteklenmistir.
oryantasyon c¢aligmalarinin yaninda farkli konularda konferanslar ve tiyatro vb. gibi kiiltiir sanat
etkinlikleri diizenlemistir.*® Bunun yanmi sira Gazi Egitim Enstitiisii’niin ikinci siireli yaymi da onun
doneminde ¢ikartilir. 1953-1955 yillar1 arasinda edebiyat boliimii 6grencilerinden Fakir Baykurt ve

arkadaslarmin “Egitim Postas” adl biilteni ¢ikarmalarii destekler.*°

Ankara’daki idarecilik ve Ogretmenlik vazifeleri yaninda donemin Cumhurbaskan1 Celal
Bayar’a 1954 yilinda Amerika ziyareti igin terciiman olarak gérevlendirildigi bilinmektedir.** Resmi
gorevinin disinda 6gretmenler Federasyonu Bagkanligi yapmis; Kadinlar Birliginde, Meslek Kadinlar
Kuliibiinde, Cocuk Haklarin1 Miidafaa Cemiyeti’'nde de gorev almstir. Pars, 1957-1958 yillarinda
Tiirkiye Ogretmen Dernekleri Milli Federasyonu’nun ilk kadin genel baskanhigmi da yapmustir.*?
Bunlarin yani sira Ankara Radyosunda egitim, kadin, ¢ocuk gelisimi gibi konularda konusmalarina

devam etmistir.

9 Nisan 1957°de kendi istegi ile Gazi Egitim Enstitiistindeki idarecilik gérevinden ayrilarak
meslek dersleri 6gretmenligine devam eder®. Bazi kaynaklar bu gegisin sebebini saglik nedenleri olarak

gostermektedir. 1958 yilinda Seylan Diinya Ogretmen Konfederasyonunda Tiirk 6gretmenlerini temsil

% Mehmet Emiralioglu, “Kaybettigimiz Vedide Baha Pars”, Birlik Dergisi, nr. 5-6, 1959, Y1l 1, s. 20.

3 Nesrin Oran, “4/1X/1958 de Izmir’de Yapilan Anma Toreninde Nesrin Oran’mn Konusmasi1”, [Tk Ogretim, nr.
441, EKim 1958, Cilt 24.

37 Hiisnii Ciritli, Bahir Sorgug (Komisyon), Cumhuriyet Donemi Egitimcileri, Tiirkiye Milli Komisyonu, Ankara
1987, s. 415.

%8 Niyazi Altunya, Gazi Egitim Enstitiisii, Gazi Orta Ogretmen Okulu ve Egitim Enstitiisii (1926-1980), Gazi
Universitesi, Ankara 2006, s. 839.
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40a.g.e.,s. 1160.

‘1 BCA, 134112 4.

2a.g.e.,s. 324.
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etmistir. 19 Mayis 1958’de Kibris Tiirklerinin davetlisi olarak Kibris’a gider ve burada ilgi ve heyecanla
izlenen ¢esitli konferanslar verir. 27 Temmuz 1958°de Roma’da toplanacak Ogretmenler Kongresi ve 7
Agustos 1958’de de Diinya Kadimlar Birligi Kongresinde Tiirkiye’yi temsil ederek yurt disinda
bulunacaktir. 1958°de Istanbul Capa Egitim Enstitiisii’ne nakli yapilir. Aym zamanda Arnavutkdy Kiz
Koloje’nin Dekan Miisavirligi’'ni de yapacaktir.** Ancak 24 Temmuz 1958 gecesi, Istanbul’a tayini
nedeniyle Ankara’da adina verilen veda yemeginin ardindan Tunali Hilmi’nin kiz1 ve Metin And’in
annesi Sevda And’la evlerine donerken Cekoslovakya Sefaretinin makam aracinin ¢arpmasi sonucu
hayatin1 kaybeder.* Biiyiik bir hiiziinle karsilanan 6liimii egitim camiasinda biiyiik yanki uyandirir. Eski
Milli Egitim Bakan1 Hasan Ali Yiicel, “Kaybettigimiz iki Kiymetli Kadin” bashkli yazisia “Bigakla

48 ciimlesiyle baglayarak ani 6liim haberinin yarattig1 acinin tesirini dile getirir.

vurulmusa dondiim.
Yiicel, bu yazistyla Vedide Hanim’in degerini bir kez daha ortaya koyar. Yazisinda ozellikle
milletleraras1 goriismelerde kendisini ve iilkemizi basariyla temsil etmesinden ve Tiirk Maarif ailesi

olarak duydugu sereften bahseder.

Vedide Baha Pars’in Kisiligi ve Calismalari

Elli bir y1llik hayatinda ¢evresi tarafindan hep giizelliklerle bahsedilen ¢agdas, aydin, demokrat,
laik, kiiltiirlii bir cumhuriyet neferidir. Disiplin igerisinde siirekli ¢alisma giiclinii ve terbiyesini
ailesinden almigtir. Siyasi ve sosyal hayatta aktif olma, egitimle her zaman temas igerisinde olma,
dergicilik ve yayin faaliyetleri i¢erisinde bulunma entelektiiel aile fertleri icerisinde adeta bir gelenek
gibidir. Vedide Baha Hanim’in babasi ya da amcalarinda goriilen vatan aski, durmaksizin liretme,
iirettiklerini basili halde yayma, sosyal dernekler araciligiyla halkla temas etme Vedide Baha Hanim’a
da sirayet etmistir. Her zaman daha fazla ¢alisma azmine sahip olmasi onun dniine, donemin sartlarina
ragmen firsatlar sunmus ve yine Vedide Baha’nin ailesinden aldig: terbiye, diizen, disiplin, 6grenme ve
calisma arzusuyla her yerden basar ile vizyon sahibi olarak donmiistiir. Necip Alpan “Tiirk Maarifinin

Biiyiik Kayb1: Vedide Baha Pars™* adli yazisinda Vedide Baha Hamim’dan su sekilde s6z eder:

“Zekiydi, giizeldi ve ruhen demokrat idi. Bugiinkii modern egitim ve dgretim donelerini onun billir gibi
distincelerinden, tatli ve ahenkli dilinden dinlemek adetd bir zevkti. Hatipti ve saatlerce esnemeden onu
dinleyebilirdiniz... Mesleki ¢alismalarda yorgunluk nedir bilmezdi, ¢iinkii daima sonsuz bir heyecanla ¢aligirdi.
Hele son yillarda Ankara Radyosu’nda gengler i¢in yaptigi Rehberlik konusmalari ne kadar giizel ve alakabahst1!
Onun yazili ifadesi de ¢ok kuvvetli idi. Yabanc1 uzmanlar bir Ingiliz kadar Ingilizce konustugunu sdylerlerdi.”

Ozellikle yurt disinda egitim alaninda gordiigii yenilikleri hemen egitim sistemimize adapte

etmistir. Ornegin egitime “{inite: ciiz’ii tam”*® kavramin1 getiren, buna dair plan yapan ilk egitimci

4 Sadiye Tutsak, [zmir’de Egitim ve Egitimciler (1850-1950), Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlar1, izmir 2002, s. 429.

4 Adviye Fenik, “Iki Giizide Hanimefendimiz!”, Birlik Dergisi, nr. 5-6, 1 Ocak 1959, Y11 1, s. 9.

46 Hasan Ali Yiicel, “Kaybettigimiz iki Kiymetli Kadin”, Birlik Dergisi, nr. 5-6, 1 Ocak 1959, Y1l 1, s. 5.

47 Necip Alpan “Tiirk Maarifinin Biiyiik Kayb1: Vedide Baha Pars”, Birlik Dergisi, nr. 5-6, 1 Ocak 1959, Y1l 1, s.
5.

“8 Derleme, Vedide Baha Pars Ayrilirken, Ticaret Borsa Piyasa Matbaasi, Izmir 1952, s. 8.
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Vedide Baha Pars’tir. Bu baglamda degerlendirildiginde isine ve memleketine ¢ok baglidir. Ciinkii yurt
disindaki egitim sistemini yakindan takip ederek, bizdeki eksiklikleri gidermeye calismigtir. Bu hem
egitim alan1 i¢in mithimdir hem de nesiller yetistirecek 6gretmenlerin daha donanimli héle gelmesi
anlamina gelir. Ona gore Ogretmenlik vatan icin en kutsal vazifelerdendir. Zira 6gretmen insan
yetistirecek, insan da memleketin gelecegi olacaktir. Tiirkiye Ogretmenler Dernekleri Milli Federasyon
baskanligi yaptigi yillarda 6gretim, egitim, yonetim ile iizerine pek c¢ok caligmalar ve toplantilar,
kongreler diizenlemistir.*® Yaman bir teskilat¢1 olan Vedide Baha Pars, hem demokratik okullar hem de
Ogretmen tesekkiilleri araciligryla girisimlerinin topluma ulasacagini bildigi icin gecesini giindiiziine
katarak durmaksizin mesai harcamistir.®® Iste bu nedenlerle Vedide Baha Hanim egitim bilimleri,
pedagoji, cocuk gelisimi {izerine ¢ok calismis ve yaptig1 cevirilerle egitim sahasina kiymetli eserler

kazandirmistir.

Azimli ve ¢aligkan olmasi onun kisa stirede is hayatinda ylikselmesine vesile olmustur. Ancak
bulundugu baskanlik, miidiirliik, idarecilik gorevleri onun miitevazi ve miisfik mizacina hi¢bir zaman
golge diisirmemistir. Selma Akoglu “Vedide Baha’nin Ardindan”®! adli yazisinda onun bu mizacini

sOyle anlatir:

“Bir yiiksekokulda miidirelik yaptigina gore sert, titiz, otoriter olmaliydi. Daha dogrusu boyle tahayyiil
ediyorduk. Okula girdigimizde nur yiizli, asil ve her haliyle giiven telkin eden insana rastladik. Sahsinda hocaligin,
insanligin biitiin incelikleri mevcuttu.”

Vedide Baha Hanim, 6liimiinden sonra kaleme alinan yazilarda tespit edildigi tizere hep ayni
niteliklerle kesigsmistir: Zarif, kibar, asil, aydin, sefkatli, miitevazi, Dogu kiiltiiriinde dogan ancak Bati
kiiltiiriiyle yetismis; milletini ¢ok seven, entelektiiel, liyakatli, milli ve milletleraras: kiirsiilerde kendini
¢ok iyi ifade eden bir hatip. Degerli bir akademisyen Melahat Ozgii, yazisinda Vedide Hanim’1 ideal
Tiirk kadin1 modeli olarak goriir. Clinkii o, Cumhuriyet’in ilk yillarinda yasayan kadin yazarlarin, bilim
insanlarinin pek cogunda goriildiigii gibi dini terbiye almig; ayni1 zamanda aydin, ¢aligkan, 6zverili,

kiiltiirliidiir:>?

“Vedide Hanim’m tam garpl kiiltiiriine tekkeden gelen aile terbiyesi sarkli ve tanrisal bir benlik vermisti.
Bu halini ¢ok gen¢ iken de gormiistiim. Kendisini pek sevmistim. Diislincesi, konusmasi, yazmast; bu iki yonli
irfan kudretinin ¢ok olgun ve ¢ekici verimiydi. Onu hiirmetle sevmeyeni ve takdirle 6vmeyeni bilemiyorum.”

Vedide Baha; vatanin kurtulmasi i¢in planlar yapan, sonrasinda yeni kurulan devletin

giiclenmesinde aktif roller iistlenen hem dini geleneklere bagl hem de laik bir ailede yetismistir.5®

49 Ahmet Onertiirk, “Vedide Baha Pars’1 Kaybettik”, Birlik Dergisi, nr. 5-6, 1 Ocak 1959, Yil 1, s. 7.

%agm.,s.7.

51 Selma Akoglu, “Vedide Baha Pars’in Anis Téreni Konusmalari”, Egitim Hareketleri Dergisi, nr. 48, Aralik
1958, s. 7.

2a.g.m., s. 5.

58 Dora V’ Smith, “Yabanci Goziiyle Vedide Baha Pars”, (Cev. Ertugrul Nas), Birlik Dergisi, nr. 5-6, 1 Ocak 1959,
Yil 1, s. 10.
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Kur’an’1 Arapgasindan okuyabilen Vedide Baha Pars yazilarinda, cocuk egitiminde ¢evre ve aile faktorii

kadar din duygusunun ehemmiyetini de vurgular.>

Egitimde okumanin, ¢ocugun yetismesinde gelisim psikolojisinin dneminin bilincindedir.
Egitimle ilgili yazdig1 kitaplarda, konugmalarinda bundan siklikla bahseder. Hayatinin her noktasinda
Ogretmenligin vermis oldugu didaktikligi sefkatiyle per¢inleyerek kullanmis; yazilarinda ve
konugmalarinda gengligi kucaklamis, onlara pek ¢ok nasihat vermis ve onlar1 6nemsedigini her firsatta
dile getirmistir:*®

“Gengligi ne kiiciimsemeye ne de kotiilemeye hakkimiz yoktur; ¢linkii mesul biziz. Genglige ihtiyacimiz
vardir. Genglik kuvvetinden israf etmeden faydalanmak gerekir. Geng, gegmis neslin hatalarini objektif olarak
gorebilir. Becerisizliklerin, basarisizliklarin yildirdigy, tirkiittiigii, bedbin yashlar yaninda gengler gelecege karsi

iimit doludur. Geng, yeni hayat sartlarina uyabilir. Geng, yurt miidafaasinda 6n saftadir. Degisen bir diinyaya
uyabilmek i¢in insanin yasi ka¢ olursa olsun bu genglik vasiflarina ihtiyaci vardir.”

Genglik onun i¢in her zaman birincil dnem tagimistir. Ama toplumun diger énemli dinamigi
olan kadinlar da onun dikkatindedir. Zira kadin, insanin yetismesinde ilk ve énemli dgretmendir ve
toplumun her bir ferdinin yetigmesinde ciddi 6nem tasiyan bir role sahiptir. Bu nedenle ailesinin
sorumluluklarinin bilincinde oldugu kadar sosyal ve is hayatinin iginde de olmali, kendi haklarini
bilmeli vatana her anlamda hizmet etmelidir. Bu baglamda Tirk Kadinlar Birligi tiyesi olan Vedide
Baha Pars, dénem dénem onlarla toplantilar diizenlemis; bazi pedagojik meselelere deginmistir. Ornegin
“Sosyal Olgunluk” baslikli konusmasinda kadinlara ideal ¢ocuk yetistirmeyle ilgili acgiklamalarda
bulunur. Annelere ileride sosyal ortamlarda kendini rahatca ifade edebilen, bir toplumda konusmaya ve
miinakasaya hazir bir bireyi yetistirebilmek icin nelerin yapilmasi gerektigini izah eder.%® Yine 1957
yilinda Tiirk Kadin Birligi’nin Adil Han’daki lokalinde toplanan annelere ¢ocuklarda egitim ve disiplin
konulu bir konusma yapar. Pars, bu konugmasiyla heniiz o yillarda az da olsa ¢cocuk psikolojisi ve ¢ocuk
yetistirirken meydana gelen olas1 problemlerinden bahsederek ideal terbiye ve terbiyeciler {izerinde
durur.” Dénemin kiymetli ve lider® pedagogu Vedide Baha Hanim, ¢ocuklarn, dolayisiyla gelecek
nesillerin insasinda kadinmn roliiniin farkindadir. “Ise anneden baslamali.” fikrinden hareket ederek
lokalde anne ve ¢ocuga dair bir dizi konusmalar, seminerler diizenlemistir. Diizenlenen toplantilara
zaman zaman Prof. Mary Rokahr, Birlesmis Milletler Gida Miisaviri Misa Van Dam gibi énemli
isimlerin de katildig1 goriilmektedir.>® Vedide Baha Hanim sadece kadinlara pedagojik bilgiler vermekle
yetinmez, birgok yazi ve konusmasinda annelikten, kadindan, kadin haklarindan da s6z eder. “Kadin
Haklar1”, “Bizde Kadin Haklar1”, “Ingiltere’de Kadin” gibi basliklar altindaki yazilarinda kadinin sosyal
hayatta sahip olduklarinin farkindaligina dikkati ¢eker.

% Seyfi Koryiirek, “Vedide Baha Pars’1 Anarken: Son Dersi”, Birlik Dergisi, nr. 5-6, 1 Ocak 1959, Y1l 1, s. 15.

55 Cahit Baha Pars, Vedide Baha Pars, Hayati Makaleleri Konusmalar: II, Amerikan Bord Nesriyat Dairesi,
Istanbul 1962, s. 63.

% Jale Candan, “Kadin-Terbiye-Sosyal Olgunluk”, Akis, nr. ?, 12 Ekim 195, s. 25.

57 Jale Candan, “Kadin-Disiplin”, Akis, nr. ?, 13 Nisan 1957, s. 25-26.

%a.g.m., s. 25.

59 Jale Candan, “Kadin-Séhret ve Moda”, Akis, nr. 2, 23 Mart 1956, s. 23.
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Hayatin1 diisiinme, yaratma, okuma, memleket sevgisi, demokrasi temellerine oturtan Vedide
Baha Hanim, giizel sanatlar1 da her zaman Onemsemis, toplumun gelisiminin bir pargasi olarak
diisiinmiistiir. imkanlar1 elverdigi siirece sanatin her dalina zaman ayirnustir. Ancak tiyatro onun igin

daha 6zeldir:

“1950°den 6nceydi. Fuarin bir pavyonuna siginan Sehir Tiyatrosu, bir gece yaniverdi. Bu tiyatroyu ayakta
tutmaya calisan bir “Tiyatro ve Kiiltiir Sevenler Dernegi’miz vardi. O zamanin Belediye Meclisi, izmir’de hig
tiyatro istemiyordu. Tiyatronun yandigi gecenin sabahinda, Belediye bagkanina kostuk. Baskan, biitiin {izlintiisiine
ragmen, biraz da biiyiik bir yiikten, meclis ile ¢ekigsmekten kurtulduguna memnun gibi goriiniiyordu.

“Yazik, yandr’ dedi. ‘Simdi meclisi kandirip yeni bir bina tutmak i¢in para almak ¢ok gii¢.” Aklimiza
Izmir Halkevi binasmin sahneli salonu geldi. Baskan, ‘Bilmem ki verirler mi?’ sziinii ortaya atti. Halkevinin
Baskani, ‘Vedideanim!. Vermez mi hi¢!” Hemen telefona sarildik: ‘Sorulur mu?’ karsiligini verdi. Vedide Baha
Pars Hanim, ‘yalniz perdemiz pek eski, salonumuzu isitacak paramiz yok. Ne yapsak ki?” ‘Bu eksikleri biz
tamamlariz’ dedik. Pek sevindi. ‘Aman Izmir’imiz tiyatrosuz kalmasin. Hazirlik i¢in hemen Halkevine geliniz
toplanalim, bir caresine bakalim dedi.

Sehir Meclisi iiyeleri, Halkevinde tiyatro, Sehir Tiyatrosu agilir mi, agilmaz mi1? diye tartisadursunlar;
kanunlara, talimatnamelere bakadursunlar, biz, tiyatroyu yanginin haftasina varmadan agtik. Bugiin, [zmir Devlet
Tiyatrosu bu salondadir.”®

Vedide Baha Hanim’in yardimi tiyatro igin sahne tedarik etmekle bitmez. O, tiyatrodaki
aktorlerin gelismesi igin tiyatroyla ilgili teknik bilgileri de yabanci dillerden gevirmistir.5 Ayn1 zamanda
Robert Morley ve Noel Longley’in The Son of Edward adl1 tiyatro eserini Sevgi Sanli ile birlikte terciime

etmistir.®?

Egitimciligi, 6gretmenligi ve idareciliginin yani sira Cocuk Esirgeme Dernegi, Muallimler ya
da Kadinlar Birligi gibi derneklerin de aktif {iyesi olan Vedide Baha Hanim, elli bir yillik hayatinda
durmaksizin ¢alismis ve tiretmistir. Yurt disinda pedagoji sahasinda aldigi egitimle yurt digindaki egitim
caligmalarini Tiirk egitim sistemine entegre etmeyi basarmustir. Ogretmenlere yonelik hazirladig
cevirileri ve komisyon kitaplari ile 6gretmen adaylarin1 miifredat iceriginden, cesitli olaylar karsisinda
Ogrenciyle nasil iletisim kurmasi gerektigine; c¢ocuk-0gretmen-veli iligskisinin Oneminden egitim
materyallerinin hazirlanmasina kadar her tiirlii probleme ve duruma kars1 hazirlamistir. Bununla birlikte
calistigr okullarda 6gretmenlik ve idarecilik gorevlerinin yaninda hafta sonu 6grencilere yonelik
tertipledigi toplantilarda onlarin daha iyi bireyler olmasi i¢in ¢abalamustir. ideal terbiye, ideal ¢ocuk
yetistirmede kadinin yerinin farkinda olan Vedide Baha Hanim her platformda kadin1 bilinglendirmeye
yonelik calismalar yapmistir. Ciinkii onun i¢in yeni Tiirkiye Cumhuriyeti’nin saglam temellere

oturtulmasinda 6gretmen, ¢ocuk ve kadin toplumun 6nemli dinamiklerini meydana getirmektedir.
Vedide Baha Pars’in Eserleri

Vedide Baha Pars’in Fikirler, Birlik, Tedrisat, Giirbiiz Tiirk Cocugu, Cocuk, Halk Bilgisi, Aga¢
Mecmuasi, Egitim Hareketleri, Egitimde Rehber, Tedrisat, Okul ve Ulus, /lk Ogretim, Uludag gibi

8 Ayse Akinci, Vedide Baha Pars, Hayati Makaleleri Konusmalar: I, Amerikan Bord Nesriyat Dairesi, Istanbul
1962, s. 13.

flag.e.,s. 13.

62 (Imzasiz), “Sanat Haberleri”, Akis, nr. ?, 23 Ekim 1954, s. 30.
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cesitli dergilerde ve Yeni Aswr, Anadolu, Hakimiyet-i Milliye, Odemis gibi gazetelerde kalmis birgok
yazis1, ¢ogu egitim kitaplar1 olmak iizere on ii¢ adet eseri vardir. Edebi eserleri ise gocuk edebiyati
orneklerindendir. Kendi kaleme aldiklarmin yaninda komisyonla beraber hazirladiklari, geviri ve
adaptasyon eserleri de bulunmaktadir. Ayrica Vedide Baha Hanim’a ait oldugu bilinen ancak
ulasamadigimiz Yavuz Kahraman, Yeni Giizel Mektuplar, Yeni Yazi ile Mektup Niimuneleri, Yer Altinda

Sesler ve Yere Gomiilen Kadin adinda bazi eserleri de vardir.

Istanbul Arnavutkdy Amerikan Koleji’ni iistiin dereceyle bitiren ve hayat1 boyunca cesitli
burslarla Amerika ve Ingiltere’de egitim alma firsat1 bulan Vedide Baha Pars’in dil becerisi ileri diizeyde
oldugu igin Ingilizce egitim ve edebiyat kitaplari ¢evirmistir. Ayn1 zamanda Amerika’da pedagoji
tahsilini tamamlarken yurt disindaki egitim sistemini yakindan takip etme firsat: bulmustur.® Hasan Ali
Yiicel’in belirttigi iizere Amerikal1 terbiye uzmanlariyla miinasebeti ve dostlugu Tiirk Maarif ailesine
seref kazandirmistir.®® Dolayisiyla Pars, talim ve terbiye sistemini canlandiracak, katki saglayacak
eserleri cevirmistir. 1951°den itibaren Milli Egitim Bakanhiginca Ogretmen Kitaplar1 dizisinin ilk
yayinlanan eserleri arasindaki Vedide Baha Pars’in eserleri, mevcut diger kitaplara ve bundan sonra
yazilan yerli kitaplara kaynaklik gorevi yapmustir.?® Bu bakimdan Pars’m eserlerinin egitimle ve

edebiyatla ilgili olanlar seklinde iki ana baglikta degerlendirmek miimkiindiir.

1. Egitimle Tlgili Eserleri

Vedide Baha Hanim’1n {igii geviri, ikisi ise i¢inde bulundugu bir komisyonla beraber hazirladigi
egitimle ilgili bes adet eseri mevcuttur. Bunlardan ilki Swfta Test Nasil Yapilir?’dir. Devlet Kitaplar
i¢in Ellis Weitzman ve Walter J. Mc. Namara’dan nakletmistir. Kitabin ilk baskisina ulasilamadig i¢in
ilk basim tarihi ile ilgili elimizde kesin bir bilgi yoktur; ancak 6gretmen kitaplar dizisi igerisinde 13.
sirada yer almasindan bu sonuca ulasilmaktadir. Kitap, Pars ile E. F. Lindquist’in 6ns6zleri ve on iig
boliim olmak {izere 142 sayfadan meydana gelmektedir. Onsézlerde kitabin dgretmenlerin saglikli,
usullerine uygun bir sekilde sinav hazirlama metotlarinin 6gretimi maksadiyla kaleme alindigindan
bahsedilir. Bu maksat iizerine hazirlanmis kitapta sinavlara dair tiim detaylar anlatilmaktadir: Hangi
derste hangi smnav tiirliniin uygulanmasi gerektigi, smav tiirleri ve detaylari, 6lgeklendirme ve
degerlendirme ile ilgili hususiyetler mercek altina alinmistir. “Bagar1 Testlerinin Esasli Noktalar1”, “Test
Hazirlarken Ogretmenin Atacagi Adimlar”, “Baslica Test Tipleri: Uzun Cevaph Klasik imtihan,
Tamamlama ve Eslestirme”, “Testlerin Baslica Tipleri: Dogru-Yanlig, Tertipleme, Dogru Cevabi

Se¢me”, “Matematik ve Fen Derslerinde Testlerin Hazirlanmas1”, “Anadilinde ve Sosyal Derslerinde

83 Burada konumuzun diginda oldugu igin yazarn siireli yayinlardaki yazilarna yer verilmemistir. Yazarin siireli
yayinlardaki yazilari igin kitabin ikinci bdliimiine bkz.

8 Hifzirrahman Rasit Oymen, “Vedide Baha Pars’m Ardindan”, Egitim Hareketleri Dergisi, nr. 45, Eyliil 1958, s.
6.

65 Hasan Ali Yiicel, “Kaybettigimiz iki Kiymetli Kadin”, Birlik Dergisi, nr. 5-6, 1 Ocak 1959, Y1l 1, s. 5.

Cavit Binbasioglu, “Cumhuriyet Doneminde Egitim Tarihimizle {lgili Birkag Olay”, ?, 1990,
(cavitbinbasiogsu.org>Bel161). 26.09.2019.
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Test Nasil Hazirlanir?”, “Imtihan Kagitlarina Puvan ve Not Takdiri”, “Ogretmenin Test Hazirlamasina
ve Kullanmasina Misal”, “Testlerin Tahlili ve Kayd1”, “Istatistikte Temel Bilgiler: Kistm A: Siralama
Olgiileri, Merkezi Temayiil ve Degisme”, “Istatistikte Temel Bilgiler: Kisitm B: Miinasebetlerin
Olgiilmesi”, “Grafik Metotlar” ve “Ozet ve Sonug” bashkli kitap egitimde &lgme-degerlendirme

konularini ayritili olarak ele almaktadir.

Egitimle ilgili ikinci ceviri kitap Orta Dereceli Okullarda Genel Ogretim Metodu ve
Uygulama’dir. Bu kitap Michigan Universitesi Laboratuvar Okulu Uygulama Miidiirii Raleigh
Schorling tarafindan kaleme alinmistir. Pars ¢evirdigi bu eseri 1953 yilinda 6gretmen kitaplari dizisi
bilinyesinde, Maarif Basimevi araciligiyla yayin diinyasina sunmustur. Kitap dort sayfalik 6nsoz, on dort

boliim ile icindeki cesitli fotograf ve tablolar olmak tizere 387 sayfadan olusmaktadir.

Raleigh Schorling’in 1940 yilinda yazdigi Onsozle baslamaktadir. Yazar, Ogretim ve
uygulamaya katki saglamas1 maksadiyla kitab1 kaleme aldigindan ve kitabin da donemde bu maksatla
hazirlanan ilk eser oldugundan bahseder. Egitim ve 6gretim ile ilgili gerekli izahlar1 yaptiktan sonra,

Ogretmen adaylar i¢in hazirlanmig bir el kitab1 oldugunu belirtir.

Kitabin ne maksatla yazildigin1 ve okuyucuyu nelerin bekledigini anlatan 6nséziin ardindan
boliimler “Basarili Bir Baslangig”, “Ogrencilerin Anlamasmi Ogrenmek”, “Rehberlik Programinda
[lkokul Ogretmeninin Rolii”, “Karakter Egitiminin ve Okul Moralinin Bir Cephesi Olarak Disiplin”,
“Simif Yonetim Islerinde Takip Edilecek Prensipler”, “Ogretmen ve Ogrencilerin Birlikte Plan
Yapmas1”, “Metodun Genis Kavrami”, “Daha Cazip ve Siiriikleyici Bir Ders Giinii”, “Ogretmenin
Salahiyetli Olmasi Gereken Ug Cihet”, “Agir Olgunlasan Ogrenci”, “Simf i¢i Gérsel ve Isitsel
Vasitalar”, “Ogretmenin Ders Dis1 Faaliyetleri”, “Degerlendirmenin Genis Kavrami” ve “Meslekte

Gelisme ve Kisisel Ilerleme” isimleriyle basliklandirilmstir.

Yazar, her bagligin altinda bir 6gretmenin karsilasabilecegi tiirlii problemlerden ve 6gretmenlik
meslegi boyunca dikkatle uygulanmasi gereken hususlardan bahsetmektedir. Kitaba 6gretmen adayinin
meslek yasaminin baslangicindan itibaren dikkat etmesi gerekenlerle baglanmaktadir. Ardindan ¢ocuk
gelisiminde biiylime siirecinin farkindaligina dikkat ¢ekilir. Bu boliimde yazar, anlayish ve usta bir
Ogretmenin ¢ocuklarin gelisim siirecine hakim olmasi ile beraber 6grencilerini iyi tanimasi gerektigini
de ifade eder. Ayn1 zamanda 6gretmen her 6grencinin kendilerine 6zgii farkliliklara sahip olacagim

gbzden kacirmamalidir. Dolayisiyla 6gretmen ¢ocuklarin 6nemli bir rehberidir.

Kitapta agirlikli olarak 6gretmenin meslege atilmasindan 6grenciyi nasil taniyabilecegine; hangi
Ogretim materyalleri kullanmas1 gerektiginden bu materyallerin hazirlanmasina; 6zel 6grencilerle nasil
bir iletisim kurulmasindan giinliik, aylik ve yillik ders planlariin olusturulmasina kadar bircok konu
ornek ve tavsiyelerle anlatilmistir. Ogretmenin 6grencileri terbiye ederken, sinif disiplinini saglarken
yararlanmasi ve dikkat etmesi gereken disiplin hususiyetlerinin de {izerinde durulur. Siif yonetiminin

bir pargast olan giinliik islerin organizasyonunun énemi mercege alinirken bunlara yonelik Oneriler
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getirilmistir. Ogretmen ve dgrencilerin belirli bir plan dahilinde ¢alismasinin énemi anlatilmis ve hangi
Olciitlere gore diizenleme yapilmasi gerektigine dikkat ¢ekilmistir. Bu baglamda biitiin ders yil1 zarfinda
yapilacak isleri taslak halinde planlayan yillik planin hazirlanmasi; her iinitenin genel olarak bir biitiin
halinde hazirlanmasi; her ders saatinde okutulacak seylerin dnceden planlanmasi seklinde ii¢ tip plan

ortaya konulur.

Egitim metodu ile ilgili hususlar kitapta genis bir yer tutmaktadir. Donemlerine gére metot
kavrami tekrar giincellenir. Kullanilacak metotlarin amacina uygun olmasi ve kullanishiligi izah edilip,
gecmiste kullanilan metotlarin mukayesesi yapilarak eksik yonleri ortaya konulmaktadir. Kitapta ele
alman diger bir mesele 6gretmenin dersin isleyisini daha etkili hale getirebilmesi i¢in belirli hedefler
secmesi ve cesitli 6grenme vasitalarindan yararlanabilmesidir. Smif i¢i oldugu kadar ders dist
faaliyetlerin 6neminin vurgulandigi kitap, bir 6gretmenin mesleki miiracaatindan baslayarak, atanmaya

kadar yasadig: siire¢ ve sonrasinda yasayacagi olasi problemler ve ¢éziimlerle neticelendirilir.

Vedide Baha Pars’m son geviri kitab1 Ilkokullarda Genel Ogretim Metodu ve Uygulama’dir.
Raleigh Schorling ve Glenn Max Wingo tarafindan 1949°’da kaleme alinmis bu eseri, Vedide Hanim’in
kac yilinda hazirladigi bilinmemektedir. Ogretmen kitaplar1 dizisinde basilan son kitabidir. Pars 1959
yilinda dgretmen kitaplari dizisi blinyesinde, Maarif Basimevi tarafindan basilmistir. Kitap 6nséz ve on
alt1 boliim olmak iizere 446 sayfadan meydana gelmektedir. G. Max Wingo’nun 6nsozde belirttigi {izere
kitap Orta Dereceli Okullarda Genel Ogretim Metodu ve Uygulama adli kitabin aymsidir. Sadece
burada “Cocugun Biiyiime ve Gelismesi” ve “Cocugun Gelismesine Dayanan Bir Program” baslikli

boliimler eklenerek kitap genisletilmistir.

“Cocugun Biiyliime ve Gelismesi” adli boliimde biiyiime kavraminin ne anlama geldiginden
baslayarak ¢ocugun biiyiime evreleri ile ilgili bilgi verilir. Cocugun biiyiime ve gelisim hizinin egitimin
bir pargasi oldugunun alt1 ¢izilir. “Cocugun Gelismesine Dayanan Bir Program” bdéliimiinde ise,

¢ocugun gelisimine uygun bir programin nasil ve neye gore hazirlanmasi gerektigi dile getirilmigtir.

Vedide Baha Pars’in donemin ileri gelen egitimcileri ile beraber hazirladigi iki kitabi
bulunmaktadir. Gazi Egitim Enstitlisii gérevindeyken Egitim Psikolojisi kitabim Hiisnii Ciritli, Mithat
Eng ve Turhan Oguzkan’la; Okuma Psikolojisi ve Ilkokuma Ogretimi adli eseri Cahit Baha Pars’la

kaleme almustir.

Vedide Baha Pars’in kardesi Cahit Baha Pars ile hazirladiklart Okuma Psikolojisi ve [lk Okuma
Ogretimi adl eser 1954 yilinda Maarif Basimevi tarafindan 6gretmen kitaplar1 serisinde basilmustir.

Kitap yedi sayfalik 6ns6z ve {i¢ ana boliim olmak tizere 109 sayfadir.

Kitabin 6ns6ziinde okuma &gretiminde okuma psikolojisinin gelisim siirecleri ve varliginin
o6neminden bahsedilir. Kitabin hazirliginda cesitli yabanci yayinlardan yararlanildigi belirtilerek okuma
psikolojisinin farkindalig1 saglanmaya ¢alisilmaktadir. Ilk sekiz béliim Vedide Baha Pars’a, diger iki

boliim ise Cahit Baha Pars’a aittir. Birinci boliimde daha ¢ok okuma psikolojisi, okumanin fizyolojik
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hazirliklari, okuma tiirleri ve ¢esitli okuma caligmalar1 {izerinde durulmaktadir. Cahit Baha Pars’in
katkilarinin bulundugu ikinci bdliimde yeni baslayanlara okuma ve sessiz okuma metotlar1, kelime
listeleri ve calisma ornekleri yer almaktadir. Ugiincii boliimde ise okuma alistirmalarma ydnelik

materyaller bulunmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi’nin talebi iizerine Hiisnii Cirilt1, Mithat Eng, Turhan Oguzkan tarafindan
ogretmen okullarina ders kitabi olarak 1955 yilinda hazirlanan Egitim Psikolojisi kitabi Vedide Baha
Hanim’in son komisyon kitabidir. 495 sayfa olan kitap dort boliimden olusmaktadir. Kitabin I. ve II.
boliimii Vedide Baha Pars’a aittir. Ancak 1. boliimiin icinde yer alan “Cins? Gelisim” ve II. boliimiin
icinde yer alan “Ogrenmede Transfer” ile “Yetiskin Psikolojisi ve Yetiskinler Egitimi”ni Turhan
Oguzkan yazmstir. I11. boliim Mithat Eng, IV. boliim ise H. Hiisnii Cirilt1 kaleme almistir.

Egitim Psikolojisi’nin 1. boliimiinde “Egitim Psikolojisi Nedir ve Calisma Alanlar1”, “Gelisim
Psikolojisi-Biiyiime ve Gelismenin Genel Olarak Niteligi, Veraset ve Cevre”, “Cocuklarda ve Genglerde
Bedeni Biiylime ve Gelisme”, “Cocuklarda ve Genglerde Zihni Biiyiime ve Gelisme”, “His ve
Heyecanlarin Gelisimi”, “Karakter Egitimi”, “Cinsi Gelisim” konular1 irdelenmektedir. I1. boliimde ise
“Ogrenme Psikolojisi, Ogrenmenin Genel Mahiyeti”, “Ogrenmeye Tesir Eden Faktorler”, “Bilgi ve
Maharetlerin Ogrenilmesi”, “Muhakeme Etmenin, Problem Co6ziimiiniin Ogretilmesi”, “Yaratict
Ogrenme ve ifade”, “Ogrenmede Transfer”, “Yetiskin Psikolojisi ve Yetiskinler Egitimi” konular1 yer

almaktadir.

Birinci boliimiin ilk konusu egitim psikolojisine dair genel bilgilerin ve ¢aligmalarin anlatildigi
“Egitim Psikolojisi Nedir? ve Calisma Alani”dir. Pars, egitimde psikolojinin 6nemine dikkat geker.
Ogretmenlik mesleginde egitimin psikoloji ile paralel ilerlediginin altin1 gizerek dgretmenin bu konuda

kilit noktada yer aldigin belirtir.

Pars, egitimin psikolojideki degerinden ve bu hususta 6gretmenin gorevi ve Ogretmenden
beklentisinden bahsettikten sonra genel itibariyle psikoloji nedir sorusuna cevap arar. Genelden 6zele
giderek egitim psikolojisi kavraminin cercevesini cizer. Pars’a gore “egitim psikolojisinin gayesi
bliylimekte olan c¢ocuga bilgi ve maharetler vermek, karakterini gelistirmek, dogustan getirdigi

kabiliyetleri ve istidatlart meydana ¢ikararak™®’ §gretmene fayda saglamaktir.

Gelisim Psikolojisi boliimiinde “Cocuklar Nasil Biiyiir?”, “Biiyiime ve Gelismeyi Idare Eden
Bazi Kanunlar” biiyiime ve gelismede “Veraset ve Cevre” konularini izah ederek problem ve
tartigmalarla boliimii kapatir. Pars i¢in cocugun gelisimi egitimde ve ferdi psikolojik gelisiminde 6nemli
kriterdir. Cocugun biiyiirken gosterdigi gelisimin 6gretmen i¢in mithim bir konu oldugunu birgok

eserinde dile getirir.

57 Vedide Baha Pars, Egitim Psikolojisi, (Hiisnii Ciritl, Mithat En¢ ve Turhan Oguzkan’la birlikte), Milli Egitim
Bakanligi, Ankara 1955, s. 2.
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2. Edebi Eserleri ve Diger Calismalari

Egitim ve pedagojinin disinda edebi kategoride degerlendirilebilecek iki geviri kitabi, tespit
edilen bir siiri, cocuklar i¢in kaleme aldig1 dergilerde kalmus kiigiik piyesleri, metninin tespit edilemedigi
Edward’in Oglu adli geviri tiyatrosu, folklor kavrami iizerine bir ¢eviri ve bir biyografik tiirde kitabi
bulunmaktadir.®® VVedide Baha Pars’m edebiyat ile ilk temas1 amcast Muhiddin Baha Pars’in Hakimiyet-
i Milliye gazetesindeki “Bursa’nin Sukitu” adli yazisinin altinda yer alan siiriyle baslar denilebilir.
Heniiz on bes yasindayken kaleme aldig1 bu siirinde isgal sirasinda ayr1 diismek zorunda oldugu

Bursa’ya duydugu 6zlemi, sevgiyi, ayriliktan dogan hiiznii dile getirmistir:

Bu ayrilik ne gii¢ ne fena seymis:
Farkinda degildim ben diine kadar;
Bugiin anltyorum gonliim pek sevmis:

Bak egilecegim ayagina kadar.

Diisman sende kalmaz biz burda varken
Sevgimiz ayrilmaz, kimse alamaz;
Biz seni bu kadar askla severken

Kimler der ki Bursa bizim olamaz.%®

Vedide Baha, 1927 yilinda kolejde okudugu siralarda Eleanor H. Porter’dan Pollianna 'nin
Cocuklugu ve Pollianna’min Gengligi’'ni tek cilt halinde Tirkgeye ¢evirmistir. Hakimiyet-i Milliye
Matbaasinda basilan kitap, Himaye-i Etfal Cemiyyeti Cocuk Kiilliyat: arasinda yer almistir. Kitabin
ikinci baskis1 Son Posta adli gazetede su sekilde duyurulur:

“Bu son kisma dahil olmak {izere nesredilen en son eser ‘PoliAnnanin Gengligi’ ismindeki eserdir. Bu
eseri Vedide Baha Hanim terciime etmis, Cumhuriyet matbaast basmustir. Terclime temiz, tab1 temizdir. Ciddi,
fakat temiz gocuk eseri arayan anneler, bu kitab1 yavrulariim eline emniyetle teslim edebilirler.”™

Amy Le Feuvre tarafindan kaleme alinan Teddy’s Button Vedide Baha tarafindan 1928 yilinda
cevrilerek Ali’nin Diigmesi adiyla adapte edilmistir. Resimli Gazete Matbaasica basilan kitap ¢cocuk

edebiyati kiilliyatina kazandirilmistir.

Kitapta “Rakibe”, “Kavga”, “Konferans Salonunda”, “Tek Diisman”, “Ilk Zaferler”, “Haki
Elbiseliler ve Cay Ziyafeti”, “Kayip” ve “Bulundu” basliklarinda sekiz hikdye bulunmaktadir. Birbiriyle
iligkili olan hikayelerin kahraman1 Ali’dir. Ali, Milli Miicadele’de sehit diismiis asker bir babanin vatan,
millet ve asker sevgisiyle yogrulmus cocugudur. Didaktik olan kitapta yer alan nehir hikayelerde Ali ile
birlikte yetim kalan ¢cocugun uymasi gereken nezaket ve adap kurallari, asker ve vatan sevgisi, iyi insan

olmanin meziyetleri, terbiyeli olma konulari islenmektedir. Bu kitap aslinda Atatlirk Donemi Tiirk

68 (Imzasiz), “Sanat Haberleri”, Akis, nr. ?, 23 Ekim 1954, s. 30.
69 Vedide Baha, “Sevgili Bursamiza”, Hakimiyet-i Milliye gazetesi, 9 Temmuz 1922.
70 (Imzasiz), “Tenkit: Bir Cocuk Edebi yat1 Doguyor”, Son Posta, nr. 538, 22 Kanunisani 1932, s. 4.
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edebiyatinin bir 6zelligini yansitmaktadir. Uzun yillar siiren savasin ardindan yetim ve oksiiz kalan
¢ocuklarin bakimi devletin tizerine kalmigtir. Bu durumu dénemin sanatgilart da géz ardi etmemistir.
Vedide Baha Pars da bu biling ve tesirle adapte eserinde yasanan bu durumdan bahsetmektedir. Yetim
bir ¢ocugun duygulari, asker ¢ocugu olmanin gururu ve her seye ragmen ¢ocugun sonsuz bir vatan

sevgisi tasimasi hem var olan gergekligi gostermekte hem de ¢ocuklara psikolojik destek saglamaktir.

Iki kitabin disinda cocuklar icin hazirlanmis ii¢ piyesi tespit edilmistir. Vedide Hamim, bu
piyesleri babas1 Hakki Baha Pars ve esi Kemal Karadayr’nin “Ilk ve Orta Okul Ogretmenlerine Yardimci
Meslek Mecmuasi” mottosuyla ¢ikardiklar1 Okul ve Ulus’ta Vedide Karaday1 adiyla yayimlamustir.
1936’nin Ocak ayinda yayimlanan ilk piyes “Mehmetgigin Teessiirii”diir.”* Yazar, bu eseri 29 Ekim
miinasebetiyle kaleme aldigini piyesinin girisinde belirtir. Piyeste 0grencilerin vatan i¢in carpigsan
Mehmetcige ahd-i vefa gdstermemelerinden 6tiirii Mehmet¢igin duydugu sitem dile getirilmektedir. Bir
aksamiistli Halkapinar’da sehitler abidesinin bir kdsesinde beliren Mehmetgik ile bayragin konusmasi
iizerine piyes baslamaktadir. Mehmetgik kisa bir siire sonra 1935 yilinin Cumhuriyet Bayrami gelmesine
ragmen insanlarin ona ilgi gostermemesinden duydugu iiziintiiyii bayraga soyler. Mehmetcik bu ylizden
memleketten ayrilmak istemektedir. Bu esnada Japonya’dan, Eskimo’dan ve Isvigre’den ii¢ ¢ocuk
belirerek onu ¢esitli vaatlerle kendi {ilkelerine gotiirmek ister. Sonrasinda sair Mehmet Emin Yurdakul
¢ikagelir ve “Biitlin hayatimi senin igin, senin ¢ocuklarin, senin vatanin igin siirler yazmakla gegirdim.
Senin bdyle yapacagini bilseydim daha ziyade takdir edecek birisini arardim.” diyerek kizar. Mehmetgik
boyle diislindiigii i¢in lzilmeye bagladigi anda bir Tiirk ¢ocugu sahneye girerek askere yonelik
saskinligimi belirtir. Derken Mehmetgik Atatiirk’iin sesiyle birden irkilir ve Atatiirk’iin telkinleri {izerine

utanarak bu fikrinden vazgectigini soyler.

Subat 1936°da “Disler” adinda ikinci piyesini yayimlar. Bu piyeste de “ilk mektebin ilk devresi-
bilhassa iiglincii simf’’? notu bulunmaktadir. Yazar, ilkokul ¢agindaki g¢ocuklara dis fircalama
aligkanligim1 kazandirmak igin bir piyes kaleme almistir. Bunu yaparken Tiirkiye’nin ilk diinya giizeli
Keriman Halis ile o donemde basarili bir sporcunun dislerini 6rnek gostererek saglikli dislere sahip
olmanin sartlarindan bahseder. Piyes dis tiirlerinin gorevlerinin anlatilarak dis temizliginin éneminin

vurgulanmastyla son bulur.

Mart 1936°da da “Sihirli Kitap”” adli piyesi kaleme almustir. ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar igin
hazirlanmig bu piyes de ¢ocuklara tarihi sevdirmeye yonelik kurgulanmistir. Tarih ile ilgili kitaplar
okumay1 sevmeyen Yildiz, kendi kendine otururken karsisinda aniden canlanan tarih kitabi ile
konugmaya baslar. Tarih kitabinin iginden farkli renklerde yedi ¢ocuk ¢ikar ve her biri farkl bir tarihi
donemi temsil eder: Birinci cocuk Orta Asya’daki Tiirklerden, ikinci ¢ocuk Misir’dan, iiglincii gocuk

Yunan medeniyetinden, dordiincii ¢cocuk Roma doneminden, besinci ¢ocuk Tiirklerin Anadolu ile

" “Mehmetgigin Teessiirii” (Piyes), Okul ve Ulus, nr. 1, Subat 1936, Y11 1, s. 61-63.
"2Digler” (Piyes), Okul ve Ulus, nr. 2, Subat 1936, Y1l 1, s. 25-28.
73 «Sihirli Kitap” (Piyes), Okul ve Ulus, nr. 3, Subat 1936, Y1l 1, s. 93-95.
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yollarmin kesistigi donemden, altinci ¢ocuk Osmanlilardan, yedinci ¢ocuk ise Atatiirk donemindeki
Milli Miicadele’den s6z etmektedir. Cocuklarin konusmalari {izerine de Yildiz’in tarihe karsi 6nyargisi

degisir ve piyes sonlanir.

Didaktik bir iislupla yazilan {i¢ piyes de birer egitim materyalidir. Vedide Baha Hanim, piyesler

aracilifryla milli ve tarihi degerler ile saglikl1 birey olmanin sartlarindan s6z etmektedir.

Vedide Baha’nin edebi kategoride degerlendirilebilecek son ¢aligmasi Anadolu gazetesinde
yayimladig1 tek bir tefrika halinde tespit edilen Tagore’dan “Tagorun Gardnerinden”’* baslhigini tagtyan

bir ¢eviridir.

1928’de Halk Bilgisi Dernegi tarafindan tek cilt olarak 189 sayfa ¢ikarilan Halk Bilgisi
Mecmuasi’nda Ana Britanika’da yer alan “folklor” maddesini “Halk Bilgisi” bashigiyla terciime

etmistir.”

Vedide Baha Hanim’in egitim ve edebiyat ile ilgili yayinlarinin disinda Abdiilkadir Karahan’la
birlikte hazirladig1 bir de biyografik kitab1 bulunmaktadir. Babas1 Hakki Baha Pars’in 6liim y1ldoniimii
miinasebetiyle Izmir Halkevi tarafindan diizenlenen konferanstaki konusmalar ile cesitli dergi ve
gazetelerde c¢ikan yazilar derleyerek 1943 yilinda Hakki Baha Pars 1879-1942 adiyla yaymlamustir.

Kitap Kiiltiir Gazetesi Basimevi, Izmir Halkevi Nesriyatlar1 arasindan ¢iknustir.

Sonug¢

Balkanlarin giizide sehirlerinden biri Selanik’te diinyaya gozlerini acan Vedide Baha Pars,
Bursa topraklarinda yiizlerce yildir yasayan Pars ailesinin seckin iiyelerindendir. Aydin, modern,
demokratik ve laik olmasini bu aileye borg¢ludur. Zira dini duygular1 kuvvetli bir damardan beslenmesine
ragmen yobaz diisiincelere sahip olmayan bir ailedir kald1 ki bu diisiinceye sahip kisilerle dmrii boyunca
miicadele etmislerdir. Oyle ki amcas1 Mehmed Baha Pars’in dervis ruhlu bir sanatkar, oglu Umur Bey’in
de diinyaca {inlii bir tenor olmasi bunun gostergelerindendir. Ayn1 zamanda Hakki Baha ve diger amcasi
Muhiddin Baha Pars, siyasi hayatin icerisindedir ve Milli Miicadele yillarinda Kuva-y1 Milliye
saflarinda yerlerini almistir. Boyle bir ailede yetisen Vedide Baha Pars dini, milli ve sanatkarane
duygulart giiclii, zeki, caligkan, azimli ayn1 zamanda miisfik bir sahsiyettir. Basarilar1 sadece ferdi
anlamda kalmamis, yurt disinda edindigi bilgileri ister egitim ister kadin haklar1 olsun memleketine
entegre etmis; millet i¢in faydali olabilme ilkesiyle devamli bilgi akisini saglamigtir. Caligsmalarini kimi
zaman Kkitap, siireli yayinlarda bir yazi araciligiyla; kimi zaman cesitli derneklerde, konferanslarda ya
da radyodaki konusmalariyla duyurmaya azmetmistir. Vedide Baha Hanim, sadece egitim alaninda

degil, memleketin kalkinmasinda, toplumun en kii¢iikk birimi olan ailedeki kadinin misyonunun

74 “Tagorun Gardnerinden”, Anadolu, nr. 7219, 5 Haziran 1937, s. 6-7.
5 “Halk Bilgisi”, Halk Bilgisi Mecmuast, C. 1, Ankara 1928, s. 42-46.
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bilincinde oldugu i¢in kadinlarm ufuklarinin genislemesinde mesai harcamis; yasadigi sehre tiyatro,
konser ya da sergilerle sanati1 getirmeye ¢abalamis vizyon sahibi bir kadindir. Erken yaslarda hayata
gozlerini yuman Vedide Baha Hanim Cumhuriyet’in yetistirdigi ¢ok yonlii, aktivist, ¢aligkan bir

egitimcidir.
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VEDIDE BAHA PARS’IN SURELI YAYINLARDAKI YAZILARI"

Serife Cagin

Vedide Baha Pars’in biiyiik bir kismi egitimle ilgili olan kitaplari® diginda gazete ve dergilerde
kalmig yazilari ve radyo konusmalarindan bir kismu, ilk cildini Ayse Akinci’nin, ikinci cildini ise Cahit
Pars’1n derledigi Ornek Hayatlar-Vedide Baha Pars Hayati Makaleleri Konusmalar: bashikh kitapta yer

3 dzellikle

almaktadir.? Egitim tarihimizde 6nemli rolii oldugunu diisiindiigiimiiz Vedide Baha’nin
liderlik vasfi, hitabet giicii, 6gretmenlik ve idarecilikte gosterdigi basarilar ve fedakarliklar tizerine
yasadig1 donemde ve 6liimii lizerine pek ¢cok yazi kaleme alinmasina ragmen bunlar biiyiik 6lciide gazete
ve dergilerde kalmis, bir nevi unutulup gitmistir. Ayni sekilde egitim tarihimiz i¢in 6nemli gordiigiimiiz,
calismamizin konusunu teskil edecek olan siireli yayinlardaki egitim lizerine kaleme aldigi bilimsel

mabhiyetteki yazilar1 hakkinda da hemen hemen hi¢ inceleme yapilmamustir.

Tespitlerimize gore Vedide Baha’nin yazi faaliyetini 1922’den itibaren takip edebiliyoruz.
Fikirler dergisinde 1930-1950 yillar1 arasinda, Anadolu gazetesinde 1937-1948 yillar1 arasinda yogun
bir yazi1 faaliyetiyle karsilasiyoruz. 1936’da Hakki Baha, kardesi Cahit Baha ve esi Ali Kemal Karaday1
ile birlikte ¢ikardiklar1 Okul ve Ulus dergisinde de egitime dair yazilari ve g¢ocuk piyesleri
yayimlanmigtir. Bunlarin disinda Hdakimiyet-i Milliye, Giirbiiz Tiirk Cocugu, Halk Bilgisi, Yeni Asuwr,
Odemi;, Dokuz Eyliil, Uludag, Tedrisat, Egitim Hareketleri, Agag, 1k Ogretim, Birlik, Egitimde Rehber,

AKkis olmak tizere dergi ve gazetelerde yazilarini takip edebilmekteyiz.

Vedide Baha Pars’in siireli yayinlarda tespit edebildigimiz ilk eseri heniiz on bes yasindayken

Bursa’nin isgali lizerine 9 Temmuz 1922°de Hdikimiyet-i Milliye’de Vedide Baha imzasiyla yayimlanan

* Bu boliim, izmir’de iz Biraknms Oncii Kadin Yazarlar (Ege Universitesi Yayinlari izmir-2021), adli eserde kitap

boliimii olarak yayinlanmustir.

! Vedide Baha Pars’n geviri ve telif kitaplari sunlardir: Polianna (Eleanor Perte’dan ¢ev.), Hakimiyet-i Milliye
Matbaasi, Ankara 1927; Ali’nin Diigmesi (Amis le Fleuvre’den adapte), Resimli Ay Matbaast, Istanbul 1928;
Yeni Yazi Ile Mektup Numuneleri, Istanbul 1928; Yeni Giizel Mektuplar, 3. Baski, Istanbul 1931; Yavuz
Kahraman, Maarif Kitap Evi, 1932; Yer Altinda Sesler, Maarif Kitap Evi, Istanbul 1932; Yere Gomiilen Kadn,
Maarif Kitap Evi, Istanbul 1932; Hakki Baha Pars 1879-1942 (Abdiilkadir Karahan’la birlikte), Izmir 1943;
Orta Dereceli Okullarda Genel Ogretim Metodu ve Uygulama (Raleigh Schorling’den ¢ev.), Istanbul 1953;
Sinifta Test Nasil Yapilir? (Ellis Weitzman ve Walter J. Mc. Namara’dan gev.), Istanbul 1953; llkokullarda
Genel Ogretim Metodu ve Uygulama (Raleigh Schorling ve G. Max Wingo’dan ¢ev.), Istanbul 1953; Okuma
Psikolojisi ve Ilkokuma Ogretimi (Cahit Baha Pars’la birlikte), Istanbul 1954; Egitim Psikolojisi (Hiisnii Crith
ve Mithat Eng’le birlikte), Istanbul 1955.

2 Ayse Akinci, Ornek Hayatlar: Vedide Baha Pars Hayati Makaleleri Konusmalar: I; Cahit Pars, Ornek Hayatlar:
Vedide Baha Pars Hayati Makaleleri Konusmalar: II, Amerikan Bord Nesriyat, Istanbul 1962.

% Vedide Baha Pars’1n, 6zellikle Izmir basiindaki yazilarini tespit ederken Ege Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati
Béliimii’nde O. Faruk Huyugiizel’in danismanliginda yapilan su lisans tezleri bilyiik 6lgiide yolumuzu
kisaltmistir: Seyhan Ozer, Anadolu Gazetesi Bibliyografyasi: 1929-1940, Izmir 1984; Fiisun Ursel, Fikirler
Dergisi Bibliyografyast, 1zmir 1981. Ayrica yazarin biyografisi ve eserlerine dair bkz. O. Faruk Huyugiizel,
Izmir Fikir ve Sanat Adamlar: (1850-1950), Ankara 2000, s. 587-590.
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“Sevgili Bursamiza” bagliklt dort kitalik siirdir. Bu siir Milli Miicadele’de Bursa’da milli direnigin
onemli isimlerinden olan amcast Muhiddin Baha’nin “Bursa’nin Sukiitu” baslikli yazisinin hemen
devaminda yer almaktadir. Arnavutkdy Amerikan Kiz Koleji’nden mezun oldugu yil, tahminen egitimi
icin Amerika’ya gitmeden kisa siire 6nce Mayis 1928°de Giirbiiz Tiirk Cocugu dergisinde geviri iki
yazist yayimlanir.* Bu yazilarda ¢ocuklarda normal olmayan korkular ve sinirli ¢ocuklarda kekemelik,
kusurlu telaffuz tizerinde durulmaktadir. Yine 1928’de Halk Bilgisi Dernegi tarafindan tek cilt olarak
189 sayfa ¢ikarilan Halk Bilgisi Mecmuasi’nda Ana Britanika’da yer alan “folklor” maddesini “Halk

Bilgisi” basligiyla terciime etmistir.’

Vedide Baha, yazilarinda genel olarak ¢ocuk egitimi basta olmak iizere ortaokullarda {initelerin
hazirlanmasi, ders plani, dersin 6gretilmesi, proje usulii, basar1 ve basarisizlik, etkili okuma ve yabanci
dil 6grenme usulleri, ¢gocuklarda ahlaki davranislarin kazandirilmasi, ergenlik, yetiskinlerin ¢ocuklarla
iletisimi, halkevleri, demokrasi, Cumhuriyet ve Atatiirk, giizel sanatlar gibi pek cok konuda yazi kaleme
almistir. Amerika’da yeni egitim cereyanlarini yakindan takip eden Pars, zengin pedagojik bilgisiyle
psikoloji bilgisini birlestirdigi yazilarinda, yeni egitim sisteminin iyi tatbik edilmesi suretiyle cemiyet
hayatinin yiikselecegine inanir ve hararetle psikolojiye dayanan bir egitim metodunu savunur. Yazilarin
bir kismu da Izmir Halkevi, Izmir Kadinlar Birligi, izmir Yardim Sevenler Dernegi, Cocuk Esirgeme
Kurumu, Ogretmenler Dernegi, Ankara Tiirk Kadinlar Birligi gibi sosyal kurumlarda diizenlenen
konser, sergi, konferans, tiyatro faaliyetleri hakkinda bilgi veren; sosyal meseleler, milli giinler,
mezuniyet torenleri igin yaptigi konusmalarla Ankara radyosunda cocuk egitimiyle ilgili yaptigi
konugmalardan olusmaktadir. Biz burada 6zellikle, kaleme alindigi donemlerde yeni bilgiler ihtiva

ettigini diisiindiigimiiz egitim agirlikli yazilari bazi basliklar altinda degerlendirmeye calistik.
Unite-Unitenin Onemi

Egitimci, yazar, siyaset adam olan Hifzurrahman Rasid Oymen, ¢ikardig1 Egitim Hareketleri
dergisinde “Vedide Baha Pars’in Ardindan” baglikli bir yazi kaleme alir. Bu yazida Vedide Baha’nin
1926 yilinin yeni program hareketlerini, kendi buldugu terciimesiyle “Ciiz’ii tam=Unite” usulii baslhig1
altinda yazilarla degerlendirdigini belirtir. Oymen’e gére bu tabir “toplu tedris”in daha isabetli tarifini
veren bir ifadedir. Vedide Baha’y1 Cumhuriyet’in ilk yillarinda yenilik¢i, aktif metotlarla isimlerini

duyuran egitimciler arasinda anar: ®

4 “Cocuklarda Sinir Hastaliklar1 I: Gayr-1 Tabii Korkular” (Frank Howard Richardson’dan geviri), Giirbiiz Tiirk
Cocugu, nr. 19, s. 8-9; “Cocuklarda Sinir Hastaliklar1 II: Konusmakta Zorluk Ceken Cocuklar Nigin Kekeme
Olurlar” nr. 20, s. 20-22.

S “Halk Bilgisi”, Halk Bilgisi Mecmuasi, C. 1, Ankara 1928, s. 42-46.

® H.R.O “Vedide Baha Pars’in Ardindan”, Egitim Hareketleri, nr. 45, Eyliil 1958, s. 5-8. Egitimci yazar Necip
Alpan, Vedide Baha Pars’in 6liimii iizerine kaleme aldig1 yazida aktif egitim metotlarinin ve objektif yoklama
ve degerlendirme usullerinin yurda girisinde Vedide Baha Pars’in emeklerinin ¢ok biiyiik oldugunu belirtir
(“Vedide Baha Pars”, Birlik. nr. 5-6, 1959, s. 17-18). Cavit Binbasioglu da Baslangi¢tan Giiniimiize Tiirk
Egitim Tarihi kitabindal1950°den sonra, 6gretmen yetistiren okullarin programlarinda yapilan degisikliklerde
Vedide Baha’nin 6nemine dikkat ¢eker ve Egitim Psikolojisi dersinin 1953’te Besinci Milli Egitim Surasi’nda
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“Yeni programlarin ilk ad1 gegtigi siralarda 1925°te nesrettigim Mektep¢iligin Kabesinde adli eserimde
bu toplu tedris tarzini, Viyana’daki tatbikatini goérdiikten sonra ve daha agik Tiirkgesi ile ‘toplu biitiin ders’ olarak
tanitmaya ¢alistyordum. Aktif metotlar da daha o zaman rahmetli Ali Haydar Taner tarafindan ‘emek mektebi’,
Ihsan Sungu hocamizin ‘proje usulii’, proje metodu, Sadrettin Cell tarafindan ‘fa’al okul’, benim tarafimdan ‘is
okulu’, Baltacioglu tarafindan ‘igtimai mektep’ deyimleriyle ortaya atilmistr. Bu hareketlere Izmir ¢evresinden
katilan arkadaslar arasinda geng bir bayan dgretmen olarak Vedide Baha Pars vardi. Bu ilk manevi yakinlasmanin
iizerinden uzun yillar gegmisti. Ve bu arada Vedide Baha, Amerika’ya bu yeni egitim cereyanlarini yakindan takip
etmek ve tahsilini gelistirmek maksadiyla gitmisti.”

Vedide Baha, Hifzurrahman Rasid Oymen’in sziinii ettigi “Tedrisatta Unit -yani Ciiz’ii tam-
Usulii” baghikl seri yazilarinda’ Sikago Universitesi hocalarindan Henry C. Morrison’1n nezareti altinda
yazdigi tezlerden, Morrison’un konferanslarindan ve sinifta verdigi notlardan, ayrica Orta Mekteplerde
Usul-i Tedris kitabindan faydalandigimi belirtmektedir. Bu yazilarda 6ncelikle tinitelerle ders vermenin
sebepleri iizerinde durularak &rneklerle bu konuya aciklik getirilir. Ogretmenle bilim insaninin, ders
kitabiyla okuma kitaplarinin ayrilmadigi bir donemden sonra egitim sekline Onem verilmeye,
mekteplerde miifredat programlari genislemeye baslayinca bilginin aktarilma usulleri degismistir.
Karmasik meselelerin anlasilmasi i¢in bilgi, mantikl bir sekilde toplanip tasnif edilmeye baslanmis ve
bu suretle kitaplar olusturulmustur. Eski ders kitaplarinda yanlis bir sekilde gocuklarin da tipki biiyiikler
gibi akil yiiriittigii, biiyiiklerin ilgilendikleri seylere ilgi duyduklar diigiiniiliir. Bu dénemde segkin
tabakanin gocuklar1 mekteplere devam eder ve ortalamadan yiiksek bir kabiliyete sahip 6grenciler ¢ok
caba sarf ederek ve cok da fire vererek tahsilden gelisigiizel bir sekilde yararlanirlar. Ortalamanin altinda
cocuklarin da mekteplere gitmeye basladigi mecburi egitimle birlikte ortaya konan psikolojik
calismalar; c¢ocuklarla biiyiiklerin muhakemeleri, dimaglari ve ilgi alanlar1 arasinda bariz farklar
oldugunu gostermistir. Buna bagl olarak ders kitaplarinin hazirlanmasi egitimde biiyiik bir mesele
olarak goriilmeye baslanir. Geleneksel egitim metodunda, Ggretilen bilginin hayata gegirilememesi,
cocugun nefsi ve cevresi ile ilgili olmamas1 Vedide Baha’nin en ¢ok elestirdigi hususlardir. Ogretmen
kendi sahasinda ¢ocugu ¢evreye alistirabilecek birtakim bilgileri tinite seklinde olusturarak 6gretmelidir.
Cocugun her giinkii hayatindan pek ¢ok misaller bularak, ¢ocugu bu meseleler karsisinda diisiindiirmeye
ve problem ¢ozmeye alistirmalidir. Amag, ¢ocuga verilecek egitimle onda iyi davranisa karsi bir ilgi,

bir tavir gelistirmek olmalidir.

Bunlarin disinda Vedide Baha, “tabii ve ictimai ilimler”’de, “edebiyat”ta ve “siret’te olmak
iizere {i¢ linite lizerinde durur. Bugiinkii ve yarinki muhitine alistirmak i¢in ¢ocugun, i¢inde yasadigi
diinya hakkinda bilgisinin arttirilmasi ve bu sekilde tabiata hdkim olmasinin saglanmasi vurgulanir.
Buna gore {initenin biinyesinde ii¢ unsur olmaldir: 1. Unitenin &gretilmesini ve testi kolaylastiran
UNSURLAR, 2. Unitenin dgrenilmesini kolaylastiracak ve cocugu diisiindiirmeye mecbur edecek
REHBER KAGITLARI, 3. Unitenin 6grenilip dgrenilmedigini anlamak icin TEST MATERYALLERI.

Unitelerin birtakim unsurlara ayrilmasi, dersin anlasiimasini ve test uygulamasim kolaylastiracaktir.

onun ¢abalar ile programlara girdigini belirtir (Baslangi¢tan Giiniimiize Tiirk Egitim Tarihi, Ankara 2014, s.
592).
" Fikirler, nr. 61, 15 Ekim 1930, s. 25-32; nr. 62, 15 Kasim 1930, s. 11-16; nr. 63, 15 Aralik 1930, s. 6-10.
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Unsurlar okutulduktan sonra cocuklarin &grenip Ogrenmediklerini anlamak icin birtakim testler
uygulanir. Rehber kagitlarinin her biri gocugu bir noktada aydinlatmali ve cocuk zorlanmadan, etraflica

diisiinmeye tesvik edilmelidir.

Pars, yazisinin “Edebiyatta Unit” baslikl ikinci boliimiinde amacin, yiiksek bir kiiltiir muhitine
alistirmak suretiyle ¢ocugun iggiidiilerini ve kiiltiirel egilimlerini yiikseltmek ve anlik hazlar yerine
stirekli mutluluk yollar1 agmak oldugunu belirtir. Edebiyat ile ¢ocuk saglikli mutluluk yollarim
ogrenecek ve icinde bulundugu sosyal hayata uyum saglayacaktir. Hikaye, siir, roman, makale gibi
iinitelerde ¢ocuga yasina uygun saheserler okutulursa iyiyi sevmesi miimkiin olabilir. Burada sart olan
cocugun bol bol okumasini temin etmek ve bu sekilde cocugu iyi edebiyattan zevk alir hale getirmektir.
Cocuklara verilecek olan kitaplarda aranacak en onemli husus eserlerin hakikate uygun olmasi,

kahramanlik 6rnekleri ve ahlaki prensipler icermesidir.

Amaca ne dereceye kadar varildigin1 anlamak i¢in 6gretmen ¢ocuga testler vermelidir. Cocukta
bu hislerin olusup olusmadig iki yolla anlasilabilir: 1. Yeni usul imtihan tarzi, 2. Aksiilamel tarzi. Yeni
usul imtihan tarzindan amag, mesela iyi ve kotii siir kitalarini bir araya koyarak, 6grencinin kotiiden
iyiyi ayirt etmesini saglamaktir. Eger cocuk her seferinde kotiiden iyiyi ayirt edebiliyorsa s6z konusu
{inite dgrenilmis sayilir. ikincisinde ise iyiyi sevmek aliskanliginin olusup olusmadigini anlamak icin
cocugun genel tepkileri arastirilmalidir. Bir mecburiyet altinda bulunmadiklart zaman, eglence igin
okuduklar1 kitaplar genelde iyi eserlerse ¢ocuk iyiyi sevmek aligkanligini kazanmig demektir. Bu,
¢ocuga sezdirilmeden yapilmali, okul haricinde okuduklar1 kitap isimleri istenmelidir. Eger bu
aliskanligi kazanmamus ise, bir taraftan telkin ederek, diger taraftan ailenin yardimiyla ¢ocuga bol bol

iyi kitaplar vermelidir.

Ucgiincii baslik olan “Siret’te Unit” kisminda ise ahenkli bir sekilde yasayabilmek igin herkesin
itaat etmesi gereken kurallarin benimsetilmesi iizerinde durulur. Pars, ilkel ve geri kalmig milletlerin
sosyal hayatlari arastirildiginda i¢ ve dis olmak {izere iki tiir uyumsuzluk goriildiigiinii belirtir. I¢ uyum,
ozellikle bireyi ilgilendirir. Mesela ¢aba sarf etmek aligkanligi kazanmis kisi nefsi arzularim
engelleyebilir. D1s uyumsuzluk ise cemiyetle ilgilidir. Uyumlu bir surette yasamak aski, vahsilerin ilkel
hayatlarinda degil, asirlarin tecriibelerini gecirmis ¢agdas medeni cemiyetlerde agiga ¢ikmistir. Gelismis
toplumlarda ferdin itaatini gerekli kilan, insanlar arasinda bir diizen olugturmaya hizmet edecek kanunlar
koymaya liizum goriilmistiir. Burada mesele giizel ahlakin ¢cocuklara nasil 6gretilecegidir. Bu hususa

bir tek 6gretmen degil biitiin 6gretim ve egitim unsurlar1 katilmalidir.

“Onemli bir konu etrafinda birbirine bagl faaliyetlerden ibaret” olan iinitenin faydalari iizerinde
durdugu bir baska yazisinda® {inite fikrinin birbiriyle ilgisiz ders 6gretme usuliine kars1 bir reaksiyon

olarak ortaya ¢iktigim belirtir. Unite dgrenciler arasinda ferdi farklara yer verme, is birligi yapma, geri

8Unite Plan1”, Tedrisat, nr. 2, Nisan 1951, s. 9-11. Pars, bu makalede Raleigh Schorling’in Student Teacher (1940)
ve H. C. Morrison’un The Practice of Teacling in the Secondary Schools (1926) kitaplarindan istifade ettigini
belirtmektedir.
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kalanlara yardim etme ve biitlin 6grenciyi aktif kilma imkanlar1 saglar. Ferdi faaliyetler ile grup
faaliyetleri arasinda bir denge kurarak isleri diizenlemeyi miimkiin kilar. Bir kursu iinitelere ayirmak,
oncelikle 6gretmenin, hakikatte birbiriyle ilgisi olup da ilmi tasnif yiliziinden ayr ayr1 okutulmakta olan
cesitli bilgileri bir arada gormesine, her bilginin esas amaca ne sekilde hizmet edebilecegini
diistinmesine, her konunun belirli hedefini tasarlarken degerleri tartmasina yardim eder. Sinifi insan
ihtiyaglarini gz oniinde tutarak ve hayatin siirekli problemlerini ¢ézmek i¢in ¢aligan canli bir hayat
laboratuari haline koyarak ders bellenen kuru ve soguk bir yer olmaktan kurtarmak igin 6gretmene

imkanlar verir.

Pars, hayata uygulanamayan ders 6grenme sekline karsi {inite metodu iizerinde 1srarla durur.
Ogrenilecek bilgi ¢ocugun hayatinda bir anlam ifade etmeli ve dgrendigi zaman sahsiyetinde bir
degisiklik yaratmalidir. Unite planinin hazirlanmasinda ilk is cocugun ¢evresinde, bilimlerde, sanatlarda
veya tavir ve hareketlerde karsilastigi belli basli genel ana problemleri tespit etmek olmalidir. Bu
problemlerin tespitinden sonra uygulama kismi da asamalariyla “Arastirma sathasi1”, “Dersin verilmesi”,
“Dersin hazmedilmesi”, “Dersin tanzim edilmesi”, “Miizakere” basliklar1 altinda verilir. Arastirma
safhasinda 6gretmenden, cocugun edinmis oldugu bilgilerle verilmesi amaglanan bilgi arasinda bir
baglant: kurmasi beklenir. Iyi planlannus bir iinitede; 6grencinin bilgiyi elde etmesi, diizenlemesi ve
kullanmasi i¢in insa etmek, ¢izmek, oymak, yapistirmak, boyamak, okumak, ezberlemek, yazmak gibi
pek ¢ok faaliyetler vardir. Bu faaliyetlerin ¢ogaltilmasiyla 6grencilerdeki ferdi farklara imkan verilmis

olur.

Pars, linitenin 6nemi iizerinde durdugu bu yazilarda konularin giigliikk sirasiyla ele alinmasi,
ogrencinin okul dis1 faaliyetleriyle baglanti kurulmasi, iinitenin ¢ocuklarin seviyelerine gore takdimi ve
esasli, insani, milli davalarla iliskilendirilmesi gibi faktorler iizerinde de durur. Ona gore, biitiin bu
teknikler zekanin rehberligine muhtagtir ve ancak teknigi iyi kavramig, imkanlarini, tehlikelerini

gorebilecek 6gretmenlerin elinde olumlu neticelere varilacaktir.

Ogretmenin Rolii-Bilginin Hayatla iliskilendirilmesi

Bilginin {initeler halinde tasnif edilmesi gibi ders plan1 ve 0gretmenin rolii de bir o kadar
onemlidir. Pars, yillik iinite ve giinliik plan iizerinde durdugu “Dersin Planlanmasi” yazisinda,’
Ogretmenin tek bir ders kitabina baglanip kalmasini dogru bulmaz ve yardimei kitaplarin 6nemine dikkat
ceker. Ogretmenlerin derslerdeki agirh@i iizerinde durur. Ogretmen, miifredat programlarinda tespit
edilmis olan mevzulara korii koriine baglanmadan, istenilen initeleri aylara gore tasarlamali, fakat
mabhalli sartlar1, 6grenci kapasitesini hesaba katarak bazi {linitelerde degisikliklere gidebilmelidir. Her
seviyedeki cocugu diisiinerek bir yillik plan yapmali ve 6zel kabiliyete sahip cocuklarin kendi

seviyelerine uygun kitaplardan faydalanmalarini saglamalidir. Eskiden bilgiye lizumundan fazla yer

9 Tedrisat, nr. 1, Mart 1951, s. 19-21.
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verilirken, bugiiniin 6gretmeni sinifindaki her ¢ocugun sosyal ve kisisel gelisimini de diigiinmek
zorundadir. Artik amag¢ olmaktan ¢ikmig olan Ogretim; giiniimiizde genis anlayislar, aligkanliklar,

beceriler ve duyuslarin olusmasinda vasitadir.

Pars, ders plaminin nasil uygulanacagina dair érnekler de getirir.2® Ortaokul birinci smifta bir fen
dersi plani iizerinde durur. Konu ¢iceklerin iireme organlaridir. ikinci 6rnek ortaokul simf II fizik ders
planidir ve konu hava basincidir. Ugiincii 6rnek ise ortaokul simif II’de uygulanan bir fen dersi planidir
ve konu ciceklerinden faydalanilan bitkilerden papatyadir. Benzer sekilde “Birinci Sinifta Evimiz ve
Ailemiz Unitesi” baslikli yazi*' teorik olan bilginin ¢ocuklarin diinyasinda nasil pratiklestigini
gdstermesi agisindan énemlidir. Kiiciik Inci’nin okula bezden bebegini getirip ara sira ona bakmasi
sinifta miinakasaya yol acar ve sonunda bazi kararlar alinir. Sinifa bebek getirilecek, fakat ayr1 bir yere
konacaktir. Yalniz bebeklerin acikta kalmamalar1 igin bir bebek evi yapilmasi kararlastirilir. Is plam
hazirlanir, ¢ocuklardan biri evindeki seker kasasini, digeri aletleri, bir kismi1 da esyalar1 getirmeye
goniillii olur. Yemek odasi, mutfak, salon, yatak odasi esyasi, evin bahgesi icin gerekli esyalar
getirilecektir. Ayni anda konugsmamak i¢in, bir kisi konusurken digerlerinin dinlemesi gibi kararlar da
almir. Bu is i¢in giinde bir saatlik bir zaman ayrilir ve ¢ocuklar program yaparak zamanin nasil
kullanilacagini da 6grenmis olurlar. Bir is boliimii yapilir, bos olanlar da yardim etmeye kosar. On bes
giin icinde ev icin listelenen esyalar yapilmis olur, fakat pek ¢ok esya artmstir. Ogretmen, cocuklarin
emek vererek hazirladiklari bu esyalar1 degerlendirmek igin bir esya diikkani agma fikri 6nerir. Bir kismi
terzi diikkkani agarken, bir kismi tabak, tencere ve mutfak esyasi satmak i¢in bir bagka diikkan agar.
Yirmi giin siiren bir ¢galigmadan sonra bir sehir kurma fikri olusur ve firin, kasap, manav, sekerci gibi
diikkanlar agilir. Ogretmen bir ¢ocugun dikkatini ¢ekmek icin sinifa birkac resimli kitap getirir.
Bunlardan hareketle ¢ocuk bir kitap yapmaya karar verir. Diger ¢ocuklar ona yardim etmek ister.
Sonunda su basliklardan olusan otuz alt1 sayfalik bir kitap ortaya ¢ikar: 1. Igindekiler, 2. Biitiin
diikkanlarin renkli kalemlerle yapilmis resimleri, 3. Mecmualardan kesilmis resimler, 4. Yapilan
esyalara dair sozler, hikayeler, 5. Boyama kurallari, 6. Kullanilan aletlere dair 6nemli bilgiler, 7. Kiiglik

bir ¢ocugun fotograf makinesiyle alinan sinif ve grup resimleri.

Bu caligmalarla ¢ocuk daha genis bir ¢evreye uyum saglamis olur. Ayrica ¢ocuklar, zamani ve
materyalleri kullanmada nasil ekonomik olunacagini, kendi esyalarindan sorumlu olmayi, tavsiyede

bulunmay1 ve tavsiyeleri kabul etmeyi de 6grenir.

Ogrenme iizerine Henry Morrison’un not ve fikirlerinden istifade edilerek kaleme alinan bir seri
yazida'? {initelerin kavranip kavranamadiginin, ancak kisinin tepkilerinde meydana gelen degisikliklerle

anlasilabilecegi lizerinde durulur. Cocugun 6grenip 6grenmedigine bakilmasi gerekir, yoksa yiizde kag

10 “Unite Plan1”, Tedrisat, nr. 4, Ekim 1951, s. 21-25.

1 Fikirler, nr. 139, 15 May1s 1936, s. 4-6.

12« <Ogrenme’ ve ‘Ders Ogrenme’ I, Okul ve Ulus, nr. 4, Nisan 1936, s. 125-127; * ‘Ogrenme’ ve ‘Ders Ogrenme’
I, Okul ve Ulus, nr. 6, Haziran 1936, s. 172-175.
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ogrendigi bir sey ifade etmez. Eger ¢ocuk hakikaten 6grendiyse, bilgi onun kendi mali olduysa ¢ocukta
degisiklik olmasi gerekir. O zaman hicbir hazirliga gerek kalmadan ¢ocuk test edilebilir. Okullardaki
not sisteminin gocugun 6grenmesine degil de yaptigi vazifeleri tespit etmeye dayandigini sdyleyen Pars,
sistemi elestirir.

Pars cografi bilgilerin nasil 6gretilecegi konusunda da iki yazi1 kaleme alir. “Cografi Bilgilerin

Tanzim ve Ifadesi” baslikli yazida®®

grafik ifade tarz1” ve “sozle ifade ve 6zetler” cografi meselelerin
zekice anlagilmasi ve kolaylikla hatirlanmasina yardim edecek iki ifade tarzi olarak verilir. Cografyada
haritalar, planlar ve diyagramlarin yaninda mekanin karakteristik 6zelliklerini belirlemede ve bunlarin
insan hayat1 ve faaliyetleri lizerindeki tesirlerini incelemede sozle ve 6zet seklindeki ifade sekillerine de
ihtiyag duyulur. Ogretmen iyice kisaltilmus bilgiyi bir ders saatinde vermemelidir. Cocuk, zaman
icerisinde 6gretmenin tavsiyesiyle bilgiyi kendisi diizenlemelidir. Boylece yavas yavas biitiin memleket
bir biitiin halinde sistematize edilmis olur. Baslangicta Ozetler sinifta hep beraber ve &gretmenin
yardimiyla olusturuldugu halde sonralar1 her 6grenci kendi 6zetini yapabilir. Pars, glinlimiizde de kabul

goren fakat uygulama safhasinda tam anlamiyla bagartya ulasamadigimiz 6gretmen ve 6grencinin aktif

oldugu egitim modelini soyle tarif eder:

“Hakiki 6grenme ruhi kuvveleri inkisaf ettirmektir. Burada Newman’in sézlerini aynen naklediyorum.
‘Tedrisatin gayesi, ruhi kuvveleri inkisaf ettirmek, tatbik, katiyet, kuvvet, hassasiyet ve selis ifade kabiliyeti ve
usul vermektir.” Bu gayelere varmak icin kolay yollardan giderek hazir yapilmis bilgileri toplayivermek kafi
gelmez. Burada hakiki alaka ile bu yumusak terbiye sekli karistirilmamalidir. Biitlin tedrisat ¢cocugu alakadar
edecek ve ondan zekice aksiilameller isteyecek bir sekilde tanzim olunabilir ve mutlak olmalidir. Tazyik altinda
ve angarya seklinde degil, disiplin altinda ve zevk ile ig goriilmelidir. Fakat ¢cocugun dikkat, diisiince, ferdi ceht
kabiliyetinden azamiyi istemelidir. Ogretmenin vazifesi gayeli alakalar uyandirmak, efor sarfina tesvik ve fikirleri
tanzim etmek, mihaniki 6grenme ve aptalca diigiincelerin 6niine gegmektir.

Onun i¢in -her ne kadar zorsa da- ¢ocuklar kendi bilgilerini tanzim ederek kisa, kat’i ve muntazam
hulasalarda toplamalidir. Insanin bilgileri zekice kavramasi ve dimagda uzun zaman tutmasi ve onu benimsemesi
icin bundan daha iyi bir usul tasavvur olunamaz.”

Bu yazinin devamu niteliginde olan “Cografi Bilgilerin Tanzim ve Ifadesi II” yazisinda resim
ile somutlastirma, temsil ile ifade, elisi ile ifadenin 6nemi {izerinde durulur. Soyut fikirler muhakkak

somut hakikatle temasa getirilmeli ve somut hakikatlerden soyut olana gecilmelidir.

Pars, egitimde projenin 6nemi, mahiyeti lizerinde de durur.’® Proje kelimesi ve usuliiniin evvela
mimari, tip, hukuk alanlarinda ve Amerika’da orta mekteplerin ziraat derslerinde kullanilmaya
baslandigini sdyleyerek tarihgesini anlatir. Charters, G. O. McMurry, Kilpatrick isimli egitimcilerin
proje tarifleri iizerinde durulduktan sonra bunlarin birlestikleri énemli bir husus vurgulamir. Ugii de
projenin hayatla ilgili olmasini1 ve bir meseleyi icermesini igaret etmektedir. Bu isimlerin yaninda
Wilson ve Parker’in proje anlayislarini da 6zetler. Projenin bir problemi igermesi hususunda duran
Wilson’a gore en iyi proje el ile yapilandir. El ile yapilamayan tarih ve cografyayla ilgili projelerde

temsiller yapilabilecegini soyler. Parker ise projede teorik meselelerin aksine pratik meselelerin

13 Okul ve Ulus, nr. 4, Nisan 1936, s. 110-114.
14 Okul ve Ulus, nr. 6, Haziran 1936, s. 178-182.
15 “Proje Usulii”, Fikirler, nr. 70, 1 Haziran 1931, s. 14-19.
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onemine dikkat ¢eker. Vedide Baha Pars projeyi sadece pratik sahayla simirlandirmak istemeyerek

Kilpatrick gibi genis diistinenlerin bakisini begenir.

Goriildigii gibi Pars 6grenciyi aktif kilan, 6grencisinin kapasitesini ferdi farkliliklarini hesaba
katan modern bir dgretmen tipi iizerinde durur. Ogretmen karmasik, teorik meseleleri tasnif etmek,
somutlastirarak hayatla iligkilendirmek suretiyle ¢ocugu gercek hayata hazirlayacaktir. Ogretmen ve
¢ocugu, hatta aile ve gevreyi hesaba katan bu egitim sisteminde ¢cocugun birey olarak yetismesi kadar

cemiyet hayatina katilmasi1 da 6nemlidir.

Basar1 ve Basarisizhgin Sebepleri-Ferdi Farklihklarin Onemi

Cocuklarin zihni kabiliyetleri ve ilgi alanlarindaki farkliliklara sik sik dikkat ¢ceken Vedide
Baha, her ¢ocugun bir sekilde topluma kazandirilabilecegine inanir. “Her Ogrenci Smif Gegmeli”
baslikli yazisinda'®, sahsiyeti viicuda getiren zihni kabiliyet, bedensel ve duygusal aliskanliklar
bakimindan ¢ocuklar ve biiyiiklerin birbirlerinden farkli olduklarina isaret ederek herkesten ayni1 tarzda
gelisme beklemenin yanlis oldugunu belirtir. Sistematik tahsile devam edemeyecek c¢ocuklara
basarisizlik damgas1 vurmak yerine onlara da toplumda yapabilecekleri iglere gore yol gostermek
gerekir. Bu sekilde kiiltiir biit¢esine de bosu bosuna yiik binmemis olur. Cemiyet ve okulun bilgi ve
maharet disinda 1. Sihhatli vatandaslar yetistirmek, 2. Sosyal baglarin anlasilmasini ve uygulanmasini
saglamak, 3. Sahsi yonelimleri kesfetmek ve gelistirmek, 4. Elestirel bakis kazandirmak, 5. Degerli
faaliyetlere karsi ilgi uyandirmak, 6. Bos zamanlar1 faydali bir sekilde gegirmek aliskanlig1 saglamak,
7. Zihin saglhig1 kazandirmak seklinde bagka amaglar1 da vardir. Sinifta parlak ¢ocuklarin yaninda ayni
tempoda yiirliyemeyen biiyilk bir grubun da daima mevcut oldugu unutulmamali ve g¢ocuklarin
ihtiyaglarina gore cevap verilmelidir. “Okul ¢ocuk i¢in degil, cocuk okul i¢indir” fikrini elestiren Vedide
Baha, biitiin 6grencilerden benzer sonucu bekleyerek dahileri ve durgunlar1 ayni kazanda kaynatmaya,

ayni Olciilerle 6lgmeye hakkimiz olmadigim belirtir ve hep gbzden kagirilan bir gergege dikkat ¢eker:

“(...) demokrat dgretmenler bu diinyanin sakinlerinin ekserisinin amele, is¢i, ¢ift¢i, mekanik ve katip
ilah.. oldugunu teslim etmek istemiyorlar. Tabiatiyla ¢ok gayri miitecanis olan bu talebe kiitlesine ihtiyaglarini
tatmin etmeyecek ve yutulmasi gayet gii¢ terbiye haplart vermeye ¢alisiyoruz. Netice, 6gretmen bakimindan fena,
¢ocuk bakimindan korkung oluyor.”

Iddia edildigi gibi cocuklarin aptal, tembel ve haylaz olduklar icin degil, birey olarak
ilgilenilmedigi icin basarisiz olduklarini savunur. “Simfta Kalmanin Sebepleri” yazisinda,’
basarisizligin sebeplerini irdeler. Normalin altinda bulunan, fakat normale yakin olan ¢ocuklar 6zel bir
dikkatle simiflarim1 gecebileceklerdir. Idiot ve embesil denilen grubun oranminin sanildig1 kadar yiiksek
olmadigini, kontrol altinda tutulabilecek bu ¢ocuklarin ilkokul dordiincii simiftan yukari ¢ikma

imkanlarmin olmadigmi belirtir. Istatistiklere gére aptal cocuklar da zannedildigi kadar ¢ok degildir.

16 “Her Ogrenci Sinif Gegmeli”, Anadolu, 5 Haziran 1937.
17 «Ogretmen Sayfasi: Smifta Kalmani Sebepleri”, Anadolu, 15 Haziran 1937.
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[lkokulda zihnen geri olan ¢ocuklar elendigi igin ortaokulda idiot ve embesil denilebilecek gocuk azdir.
“Tembellik”in ancak birkag yiiz kiside goriilen bir hastalik, “haylazlik”in ise sebep degil vaka oldugunu
belirten Vedide Baha’ya gore kalabalik siniflarda 6gretmen i¢in ¢ocuklar “A:B:C.”den bagka bir sey
degildir:

“Bu anonim vaziyette cocuk evvela kendini denizde bir damla su kadar ehemmiyetsiz hissediyor. Kendi
hakli eksikliklerine kars1 bir sempati ve yardim gérmeyince igbirar duyuyor. Senede haftalar, aylar ilerledikce
¢ocugun anlamadigi, anlamadigini da bilmedigi seyler 6niinde yigiliyor. Kimin neyi anlamadigini 6gretmen de
bilmedigi, fakat herkesin miikkemmelen dinledigi ve hi¢ sliphesiz anlamis oldugunu farz ettigi i¢in bilyiik giin

geldigi zaman 6gretmen inkisar1 hayale ugruyor, ¢ocuklar bedbaht ve perisan oluyor. Benim biitiin iddiam: Biz
cocuklar1 tanimiyoruz. Onlarla olan fikir miibadelemiz sahsi degildir. Cocuklar ondan sinif kaliyor.”

Yine ¢ocuklari tanimay1 esas alan baska bir yazisinda'® kendilerini ders anlatmak ve 6dev
vermekle ylikiimlii addeden 6gretmenler ve ¢cocugu tanimaktan uzak egitim sistemi elestirilir. Buna
karsilik gruplamaya gitme, ferdi esas alan ¢aligmalara yonelme, test seklinde sik sik kisa yazili yoklama

yaparak problem teskil eden dgrenciler tizerinde durma gibi usuller tavsiye edilir.

“Ortaokullarda Basarisizlik I” baglikli yazida'® ortaokullardaki basarisizigin sebeplerini
belirleyip bu sebeplerin ortadan kaldirilmasini amaglayan uygulamali bir ¢alisma iizerinde durulur.
Geleneksel okul ile yeni okul anlayigini karsilastirarak Avrupa ve Amerika basta olmak iizere biitiin
medeni diinyada yeni okul anlayiginin benimsendigini vurgular. Eski okula gore amag, bilgili adam
yetistirmektir. Mifredatlar ve kitaplar oldukga yiikliidiir. Bunlar1 6grencilere verebilmek icin de sinifta
kullanilan en 6nemli vasita “otorite” veya “not”tur. Sadece iistiin zekalara hitap eden, arkada kalanlarin

dokiildiigli, amacin ders 6gretmek oldugu bu egitim sistemi Pars’a gore yetersiz ve sakincalidir.

1949 programinin dayandigi “yeni okul” anlayigina gore derslerin verilmesi, ¢calistirma usulleri,
neticelerin yoklanmasi ve notlarin takdirinde psikolojik ve sosyolojik esaslar 6n plana ¢ikmaktadir.
Amag kitap ve miifredatin bitirilmesi degil, demokratik bir cemiyetin zaruretleri ve psikolojik
prensiplerin is1ginda ¢ocugu yetistirmektir. Burada ferdi farkliliklarin 6nem kazandig1 vurgulanir. Pars,
bu noktada laboratuarlarda yapilan bazi arastirmalara dikkat cekerek Amerika, ingiltere ve sonralar

Fransa’da egitim sistemindeki degisiklik {izerinde durur:

“Fertler arasinda farklar olabilecegi ilk defa 1795’te Greni¢ Rasathanesinde yapilan bazi miisahadeler
miinasebetiyle nazar dikkati ¢ektikten sonra yeni yeni kurulmaya baslayan psikoloji laboratuarlarinda Weber-
Fechner kanunu gibi umumiyyat {izerinde arastirmalar yapilirken yine fertler arasinda uyaranin artmasi ile
duyumlarda farklarin hasil olma derecesinin sahislara gore degistigini tekrar tekrar gosterdi. Wundt’un
laboratuarinda ¢alisan Cattell de insanlarin reaksiyon miiddetlerinde fark oldugunu kesfetti. Biitiin bunlar ferdi
farklarin incelenmesi zaruretini meydana koymus oldular. 1910°dan itibaren zeka testlerinin belirmesi ve yavas
yavas giivenilebilir bir hal almasiyla incelemelerde devam edildik¢e egitimde birgok problemleri aydinlatacak
mahiyette neticeler alinmaya basladi. Bilhassa zeka testleriyle yapilan arastirmalar insanlarin yiizde ellisinin orta,
ylizde yirmi besginin ortanin altinda bulundugunu ve okuldaki basarida en ziyade amil olan bu kabiliyetin egitimle
degismedigini, fitrl oldugunu belirtmesi ilizerinde bir¢ok yerlerde egitim sistemlerinde degisiklikler yapilmaya
bagland1.”

18 “Cocuklar1 Tanmyalm”, Anadolu, 16 Temmuz 1937.
19 Tedrisat, nr. 11, Mayis 1952, s. 6-11.
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Eskiden seckin bir ziimre siniflarda toplanmis iken ilkokulun mecburi olmasiyla se¢ilmemis
kitlelerin sinifta toplanmasi egitim sisteminde degisiklikleri zarurl kilmistir. Hayatla miinasebet
kurulmasi, her ¢ocuktan dogal olarak kapasitesi nispetinde netice beklenmesi esas alinmalidir. Parlak
zekali cocuklara kendilerini gelistirecekleri firsatlar sunulurken orta zekali ¢ocuklarin kendi kabiliyetleri
Olciisiinde yol almalarinin saglanmasi, geri olanlar igin ise ¢areler diisiiniilmesi 6onem verilen hususlar
arasindadir. Boylece toplum iginde her seviyedeki zekanin yerini bulmasi amaglanmistir. Bu sistemle
ve zeka testlerinin okullarda uygulanmasiyla yiiksekokullara ve sanat okullarina gidecek olanlarla

dogrudan hayata atilacak olanlarin 6nii agilmis olacaktir.

“Egitim ve Ogretim Meseleleri: Ortaokullarda Basarisizlik 1I” baslikli yazida,?® miifredatlar,
kitaplar ve derslerin 6grencilerin ruh seviyelerine uygun olup olmamasi; miifredatlarin basarisizlik ve
intibaksizliklarda oynadigi rol; lise ve ortaokullar ile egitim komisyonlarinin amag ve prensiplerindeki
tezat gibi Ogrenci basaris1 ve basarisizliginda etken olan faktorler tartisilir. Pars, demokratik
cemiyetlerde okulun istisnalar degil kitleler i¢in oldugunu vurgulayarak zeka, dikkat, bellek, hayal giicii,
beden yapisi, arzular, sosyal hayat, aile farkliliklarina dikkat ¢eker. Tam olarak bireyi esas alan bir
ogretim yapmak miimkiin olmasa da bu anlayisla simif sartlarimin yumusatilmasinin iyi bir tedbir

olacagini diisiiniir ve drnek olarak Ingiltere ve Amerika’daki egitim sistemini gosterir:

“Mesela Ingiltere’de, baslangigta verilen zeka testleriyle farklar tespit edildikten sonra diger ilgililer
iizerinde de testler tatbik edilir; ailenin durumu ve ¢ocuk icin besledigi iimitler birlikte miitalaa edilerek on iki
yasindan sonra ¢ocugun takip etmesi uygun olacak yol hakkinda rehberlik edilir. Bu suretle gidilecek ii¢ yol vardr:
1. Grammer School ad1 verdikleri oldukga yiiksek zekaya dayanan, yiiksekokullara 6grenci hazirlamay1 gézden
uzak tutmayan okullar 2. Modern School adi verilen, orta zekali ¢ocuklarin da kolaylikla takip edecekleri bir
yoldur. Burada Grammer School miifredatlar1 ¢ok hafifletildigi gibi metotlarda da soyut diisiinme yollarindan
ziyade gorerek, duyarak ve yaparak 6gretme diisiincesi hakimdir. Sanat okullar1 da, bizde oldugu gibi teknik
Ogretime daha ziyade 6nem verir. Biitiin bu okullarin smiflarinda da yine her bakimdan ferdi farklara saygi
gosterilmekte, her ¢ocugun 6zelligi nazari itibara alinmaktadir. Daha zeki ve hevesli olanlarda daha gii¢ kitaplari
okumalari, daha gii¢ problemleri ¢6zmeleri istenilmekte, daha genis mesuliyetler verilmeye meyledilmektedir.”

Ders anlatmak ve o6dev vermekten Oteye gidemeyen, Ogrenciyi tanimaktan uzak olan
Ogretmenlerin elestirildigi bu yazilarda c¢ocuklarin ihtiyaglarinin, kapasitelerinin g6z Oniinde
bulundurulmamasi bagarisizlig1 beraberinde getirmektedir. Psikolojik ve sosyolojik esaslari 6n plana
¢ikararak her ¢ocuktan kapasitesi nispetinde netice bekleyen bir egitim sistemi Onerir ki bdyle bir

sistemde her ¢ocuk toplum iginde yerini bulabilecektir.

Miifredatin Cok Katilimli Olmasi

Pars ayni zamanda lise ve ortaokullar ile egitim komisyonlar1 arasinda goriis ayriligina,
miifredatlarin  hazirlanmas1 ve uygulanmasia yonelik elestirilerde de bulunur. Miifredatlarin
olugturulmas1 meselesini ele aldig1 bir yazida®® Tiirkiye Cumhuriyeti’nin baglica sosyal ve ekonomik

amaglarimin, cemiyetimizin realitedeki sartlarinin goéz oniinde bulundurulmasi gerektigini savunur.

20 Tedrisat, nr. 12, Ekim 1952, s. 8-13.
21 «“QOkullarda Basarisizlik”, Tedrisat, nr. 13, Kasim 1952, s. 55-63.
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Ogretmenler, veliler ve dgrencilerin goriisleri alinmali, baska memleketlerle mukayese yoluna gidilmeli,
komisyonlarda gorev alacak kisilerin 6gretmen ve idarecilerden secilmesi, ilk, orta ve lise siniflarinin
miifredatlar1 arasinda bosluklar olmamast icin birlikte hareket edilmesi gerekmektedir. Ogretilen seyden
ziyade 6grenme ve diisiinme yollarimin bilinmesini dnemseyen Pars, tepeden inme bir miifredat1 degil
Ogrenci, aile, 6gretmen ve idareci odakli ¢ok katilimli bir miifredati nemser. Miifredatin iyi bir arag
olabilmesi igin onu kullanacak olanlar tarafindan samimi olarak kabul edilmesi gerekir. Ogretmenlerin
mesleki olan biitiin konularda goriisleri alinmali, hiikiimlerine 6nem verilmelidir. Idareciler

komisyonlarda aktif olmali, fakat idari otoritelerini kullanmamalidirlar.

Pars’a gore yeni bir program uygulamaya konulmadan once okullarda biitiin vasitalar 6nceden
temin edilmelidir. Uygulanan programla egitimin amaglarina ne derece ulasilip ulagilmadigini anlamak
icin degerlendirme metotlarini tespit etmek lazimdir. Yeni miifredatin iyi bir sekilde uygulanabilmesi,
yeni metotlarin ve vasitalarin kullanilabilmesi i¢in bir program tasarlanmalidir. Uzun yillar miidiirliik
yapmis olan Vedide Baha Pars bu komisyonlarda calisacak dgretmenlerin yeni anlayisa ve prensiplere

inananlar arasindan segilmeleri gerektigini vurgular ve ideal bir miidiiriin 6zelliklerini soyle siralar:

“Ayrica okul idaresinin ¢ocuklarla ayr1 ayr1 ve sistemli olarak ilgilenmesi, 6gretmenleri ve velileri ziimre
toplantilarina davet etmesi icin ders saatleri diginda bir hayli vakit ayrilmasi gerektigi gibi bu toplantilarin bir
formaliteyi yerine getirmis olmaktan ziyade canli, miispet ve yetistirici bir karakter tagimasi okul idarecilerinin 6n
planda gelen isleridir. Biitiin bunlara razi olamayanlarin okul miidiirliigii yapmaya tesebbiis etmemeleri lazimdir.”

Etkili Okuma

Vedide Baha’nin 6nem verdigi hususlar arasinda ¢ocuklarda ana dili 6gretimi, okuma aliskanligi
ve okuma zevki kazandirilmasi da 6nemli yer tutmaktadir. Ilkokul cagindaki ¢ocuklardan yetiskinlere
kadar gerek okul ortaminda gerekse hayatta okumaya dair makaleler yazmig, konusmalar yapmustir.
“Okuma Psikolojisi: Anlamay1 Arttirma Meselesi” baglikli yazisinda? ciimle usulii ile ¢ocuklarin
sevecekleri hikdyecikler halinde, 6zellikle sesli sekilde, cocuga hitap eden okuma kartlar1 kullanilarak,
okumaya baglamadan 6nce parcayla ilgili agiklamalar yapmak suretiyle aligtirmalar 6nerir. Anlamay1
arttirmak i¢in takip edilen bazi1 programlar hakkinda bilgi verir, okumada anlama giigliiklerinin sebepleri
iizerinde durur. Vedide Baha bu tiir ¢alismalarinda Pittsburgh Universitesi ve Sikago Universitesi
profesorlerine atif yaparak onlarin uygulamali ¢alismalar sonucunda ortaya koyduklari bilimsel

verilerden faydalanir.

“Okumada Siirati Arttirma Meselesi” baslikli yazida?® dogru ve ¢abuk okuma ile ilgili bazi
yontemler iizerinde durur. Goz hareketlerini terbiye etmek i¢in bazi tavsiyelerde bulunur. Birinci sinifta
mutlaka climle usuliiniin kullanilmasi; okunacak parcanin ¢ocuklar1 alakadar etmesi, o par¢a iizerinde

sualler olusturulmasi; bilinmeyen kelimelerin climle iginde manalarinin buldurulmasi; yavas okuyan

22 Okul ve Ulus, nr. 1, Tkincikanun 1936, s. 14-17.
23 Okul ve Ulus, nr. 2, Subat 1936, s. 43-46.
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cocuklara karton alistirmalar yaptirilmast; seviyelerine uygun okumalarla anlamanin kolaylastirilmas;
yapilacak olan seylerin tahtaya yazilmasi; okutulan parcalarin temsillerinin yaptirilmasi bu

tavsiyelerden bazilaridir.

“Okumada Grup Usulii” baglikli yazisinda?* verim almanin giiglestigi kalabalik simiflar i¢in grup
usuliinii 6neren Pars, iyi kullanildig takdirde bu yontemin 6gretmen i¢in ¢ok faydali bir arag oldugunu

belirtir:

“(...) gocuklarimiza duyurmadan kendi zihnimizde sinifimizi hi¢ olmazsa ii¢ gruba ayirirsak, iyilere biraz
yol gosterdikten sonra ortalarla mesgul olur, ortalarla mesgul olurken yavaslari yerlerinde mesgul edecek kart
oyunlar1 ve vazifeler veririz. Ortalar1 sessiz kiraate baglatinca yavaslara, sonra iyilere doner ve onlarla mesgul
oluruz. Bu ayirmadan maksat pek ¢ok kimsenin yanlis olarak kullandigi “anormalleri” se¢mek degildir. Her
bakimdan gayet normal ve sthhatli olan gocuklar da diger bazi sebeplerden dolay1 ya okuma ad veya 6l¢iide bazen
geri kalabilir. Boyle geri kaldiklar1 zaman ort-bas edip anlamadiklar1 ve 6grenmedikleri o iinite veya pargayi
anlatacagimiz yerde yavaslar arasinda daha ziyade ugrasarak 6gretmemiz daha ¢ok dogru olur. Ayrilan gruplar
hicbir sekilde imtiyazli veya istihfaf edilecek gruplar degildir. Herkes icabinda muhtelif gruplara girip ¢ikabilir.
Ogretmen bu isi boyle telakki ederse gocuklar arasinda da yanlis anlasmalar olmaz.”

Bu usulde maksat, az zaman i¢inde ayni oda icinde gruplari faaliyete gegirerek bazen kendi

aralarinda bazen de diger gruplarla bir araya gelmek suretiyle okuma anlama pratikleri yaptirmaktir.

Okuma zevkiyle ilgili “Okuma Zevk ve Ihtiyac1”®, “Okuma Zevkinin Verilmesinde Bazi
Teknik Kaideler”?® baslikli iki yazis1 mevcuttur. ik yazisinda, harf inkilabinmn yol agtig1 degisiklikler
iizerinde duran Pars’a gore Tiirk dilinin fonetigine uymayan bu sistemi degistirmek, esasl bir hareket
olmustur. Harf inkilabinin yapildigi sene 53 kitap basilmis, 1933°te kitap sayis1 779°u bulmus, 1945°te
mevcut 27729 olmustur. 1934 yilinda 185 dergi basilmakta iken 1944’te savasin dogurdugu biitiin
giicliiklere ragmen 252 dergi yayimlanmistir. 1934°te 126 giinliik gazete mevcut iken 1944’te 149
giinliik gazete mevcuttur. Memlekete makinenin girmesi, matbaaciligin ilerlemesi, telgrafin ve
demiryollarinin daha genis sahalara yayilmasi, bu artista rol oynamakla birlikte asil biiyiik etken, okur-
yazar oraninin artmasidir. Pars, yakin zamana kadar Avrupa’da Latince ve Yunanca, bizde de Arapca
ve Farsc¢anin 6zellikle ortaokullarda dil 6gretiminin esasini teskil ettigini sdyleyerek ana dilin ancak son
otuz kirk sene iginde layik oldugu yeri almaya basladigini belirtir. Ana diliyle yazilmis metinleri iyi
okuyabilmek, baska tiirlii elde edilmesi imkansiz olan bilgi kaynaklart verdigi gibi, insanin vatandas
olarak yiiklenmis bulundugu sorumluluklari, hak ve vaziyetleri tanimak i¢in de 6énemlidir. Ayrica bos
zamanlari iyi gecirmek i¢in bir eglence vasitasidir. Bog zamanlarimizi etkili bir sekilde degerlendirmek
icin bazi Onerilerde bulunan Pars, daima misafir veya dostlarinin manasiz ve yersiz iltifatlariyla
beslenen, onlarin yapmacik dvgiilerinden zevk alarak geginen bir sosyete kadini1 veya poker masalarinda
ve kahvehanelerde vakit geciren kisiler olmak yerine herkese acik olan halkevlerinde, okullarda, arada

bir yapilacak aile toplantilarinda, kir gezilerinde, spor sahalarinda, konferanslarda vakit gegirilmesini

24 Okul ve Ulus, nr. 3, Mart 1936, s. 86-89.
% FEikirler, nr. 300-301, 1 Kasim 1945, s. 5-7.
% Eikirler, nr. 302-303, 1 Aralik 1945, s. 5-7.
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temenni eder. Gilinde hi¢ olmazsa iki saati okumaya ayirmak da insana siirekli haz veren sonsuz bir

eglence kaynagidir.

Okuma zevkinin verilmesinde rol oynayan bazi teknik kaideleri anlattig1 diger yazisinda ise
Pars, ilkokuldan itibaren harfi degil, kelime ve climleyi kavratmanin dnemine dikkat ¢cekerek daha biiyiik
simiflarda sadece bir okuma kitabiyla seneyi gecirmek yerine, seviyeye gore faydali olan kitaplarin
listesini hazirlayip ¢ocuklara okuma aliskanlig1 ve zevkinin kazandirilmasini 6nerir. Ilkokul, gocuga

okuma sanatini kavratirken, ortaokul bu sanatin ¢esitli kollart oldugunu 6gretmelidir:

“Bir talebe okunacak seylerin bazisinin siiratle gegilmeye, bazi kitap ve kisimlarinin iizerinde dikkatle
durulmaya deger oldugunu bilirse kitaplardan layikiyla faydalanma metodunu kavramis demektir. Ekseriya ilk
paragrafin ilk ciimlesi {izerinde saplanip kalmak kotii bir aligkanliktir. {1k ciimleyi anlamayan okuyucu, ikinci,
ti¢iincii ve daha sonraki ciimlelerin yardimiyla birinciyi pek ala anlayabilecegi halde duraklamasi zekice okumaya
mani kotii bir itiyattir. Fakat dil 6gretiminde ¢dziimleme metodu ekseriya bu hali dogurur.”

Ayrica okumaktan zevk alabilmemiz i¢in yasimiza, alakalarimiza fikir ve duygu seviyemize,
cinsiyetimize, hatta zemin ve zamana gore eserlerin secilmesi de 6nemlidir. Pars genglerde okumaya

ilgi uyandirabilmek i¢in biitiin bunlarin hesaba katilmasini belirtir ve buna dair drnekler verir.

Kitap okumanin faydalari iizerinde durdugu bir baska yazisinda,?’ hafif, basit ve yeni kitaplar
yerine diinya edebiyatinda sohret yapmus eski eserleri, klasikleri okumak gerektigini vurgular. Klasik
eserleri okuyan bir insan i¢in en son ¢ikan eserleri okumakta hi¢cbir mahzur yoktur, ¢iinkii o sathi
tehlikelere kapilmayacaktir. Fakat klasik eserleri okumamus kisiler i¢in yeni eserler aldatict olmakta ve

yalnizca heyecan verici bir mahiyet tagimaktadir.

Yabana Dil Ogretimi

Vedide Baha’nin yazilarinda dikkatimizi ¢eken bir husus gerek bizim kiiltiirimiizde gerekse
Bati kiiltiiriinde yer alan kelimelere ve terminolojiye hakim olmasidir. Eski, yeni olmasina bakmaksizin
terimleri uygun ve dogru olarak kullanmay1 esas almistir diyebiliriz. Makalelerinde olsun konusma
metinlerinde olsun dili, verdigi ornekleri muhatabina gore gesitlendiren Vedide Baha yabanci dil
ogretimine de dikkat cekmistir. Oyle ki kendisi de cocuk denecek yastan itibaren basarili gevirilere imza

atmustir.

“Yabanci Dili Okutma Psikolojisi” yazisinda?® Pars, ortaokul 6grencilerine uygulanan dolayli
ve dogrudan olmak iizere yabanci dil gretme metotlar1 iizerinde durur. Ogrenciye gramer kurallarinin
Ogretildigi ve sonraki asamada edebi pargalarin terciime ettirildigi ilk usulde 6grencinin biiyiik bir ¢aba
sarf ettigi, ana diliyle okurken gézlerin satirlar tizerinde biiyiik aralarla genisledigi halde yabanci dilde
bu aralarin siklagsmakla beraber durakladigi vurgulanir. Bu metotla yabanci dil 6grenen gence tahlil

edilmek {izere klasik pargalar verilir ve onlarin ne kadar giizel olduklar1 ve giizelliklerin nerede

27 “Kadin-Sosyal Hayat: En lyi Arkadas”, Akis, nr. 218, 12 Temmuz 1958.
28 Eikirler, nr. 132, 1 Ocak 1936, s. 2-5.
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bulunduklar gosterilerek metinden zevk almalari istenir. Eger eser iyi anlagilmamis ise bu yontemin

psikolojik bakimdan ¢ok sakincali oldugu sdylenir.

Dogrudan yontemde ise tabii ve psikolojik olmak iizere iki usulden bahsedilir. Tabii yontemde
Ogretmenler ilk basta okuma-yazmay: dikkate almazlar. Grameri de son evreye birakirlar. Bunlarin
yerine esyaya, resimlere ve hareketlere oncelik verirler. Ders saatlerinde 6grenilen yabanci dilin
kullanilmasint mecburi kilarlar. Yetiskinler ve ergenler de kiigiik ¢ocuklarin ana dillerini 6grendikleri

usullerle yabanci dili 6grenebilirler.

Psikolojik usul ise, tabii usuliin gelismis sekli olarak goriiliir. Kelimelerin hayaller vasitasiyla
anlam kazandig1 ilkesinin ¢ocuklarda ve yetiskinlerde farkli oldugu iizerinde durulur. Cocuklarda
hayaller fazla canli olmasina karsin yetigkinlerde soniik ve miiphemdir. Yabanci dil 6gretiminde
kelimelerin hayallere dayandirilmasinin pek fayda saglamayacag: diisiiniiliir. Kelimelere mana vermek
hususunda tepki ve ¢agrisimlarin daha 6nemli oldugu iddia edilir: “Lisan 6grenirken insan pasif bir
halde degildir. Her kelimeyi bir aksiilamel yapar. Ve bu aksiilameller o kelimenin manasini verir”. Tabii
usulden farkli olarak psikolojik usulde biiyiikler ve cocuklarin 6grenme yollar1 bakimindan ayni

olmadig diisiiniiliir.

Ahlaki Davramslarin Kazandirilmasi-Biiyiiklerin Cocuk ve Genglerle iliskileri

Teorik bilgiyi aktif bir egitimci ve idareci olarak uygulama imkani bulan ve siirekli dgrenci,
Ogretmen, idare, aile ve ¢evre gibi faktorlere dikkat ¢eken Pars, yazilarinda ahlaki davraniglarin
¢ocuklara nasil kazandirilacagi, ergen ¢ocuk davranislari, gcocuk-yetiskin iligkisi gibi meseleleri de ele
alir “Cocukta Ahlaki Meyiller ve Inkisafi”? baslikli yazisinda insanm, dzellikle cocugun karakterinin
olusumunda rol oynayan sartlar ve vaziyetler lizerinde durarak ahlaki davranislarin gocuga nasil
kazandirilacagi ve onun karakterinin bir pargasi haline nasil gelecegini etraflica anlatir. Baz1 giicliikleri
yenmek i¢in yalniz ahlak kurallariyla hareket etmek, ceza ve 6diilii vasita olarak kullanmak ¢6ziim
degildir. Cocugun genel saglik durumu, gidasi, uykusu, elbisesi, sinir sisteminin nasil ¢alistigi, aile
durumu gibi hususlar incelenmeli, ahlaki terbiye hayatin diger kisimlarindan ayrilarak tek basina ele
almmamalidir. Pars probleme su ii¢ baslik altinda acgiklik getirmeye calisir: 1) Cocukta fena olan seylere
kars1 tiksinti uyandirmak ve iyiyi sevmek. 2) Insan hayatim agiklayacak bilgi vermek. 3) Iyi prensiplerin

devamli bir sekilde uygulanmasi i¢in ¢ocuga yardimda bulunmak.

Eski usul egitimin kabul ettigi ahlakin disaridan verilebilecegi fikrini elestirir. Cocugun

egilimlerini tanimak ve ona zit hareket etmemenin 6nemli oldugunu sdyleyen Pars, sdyle bir ornek verir:

“Mesela, oglan ¢ocuklar sapanla kus avlamasini severler. Zeki ve miidebbir bir 6gretmen, zevk igin hayat
telef etmenin yanlis oldugunu sdylemekle kanmaz. Bunu firsat bilerek, bu meyli faydali yollarda kullanir, mesela

2 Vedide Baha Pars Hayati Makaleleri Konusmalar: (Derleyen: Cahit Pars), Amerikan Bord Nesriyat Dairesi,
Istanbul 1962, s. 31-44.

34



Izmir’de Ornek Bir Egitimci Vedide Baha Pars

kuslarin giizel fotograflarini almak veyahut iyice yaklasarak resimlerini yapmak veyahut bir izci grubuna kuslarin
hayat ve itiyadlarindan bahsederek bir konferans vermek i¢in ¢ocukta arzu uyandirir.”

Ahlaki gelisime etki eden, cocukta var olan, fakat gem vurulmasi gereken birtakim arzu
kaynaklar1 tizerinde durulur: 1) Kuvvet arzusu. Sigara igen bir ¢ocuk, igmekte devam ettigi takdirde
atletizmde basarili olamayacagina inanirsa sigarayi birakabilir. 2) Kazanmak arzusu. 3) Kahramanlik
arzusu. Cocuk biiyiidiikkge kiymetli kahramanlarin hikayeleri verilerek iistiin insanlarin tesiri altina
sokulmalidir. Ayrica, gocugun kendi sahsiyetinin sekil almasinda tesiri olacak sahislari segebilmesi igin,
anne-baba miimkiin oldukc¢a eve kiymetli dostlar davet etmelidir. 4) Arkadasla, grupla yasamak arzusu.
Birbirlerine kotii seyler telkin eden bir grup ¢cocugu birbirinden ayirmak yerine grup ruhuna miiracaat
ederek birbirlerini 1slah etmek igin gocuklar tesvik etmek daha etkilidir. 5) Meshur ve bagimsiz olmak
arzusu. 6) Onderlik arzusu. Okul islerinde veya kollarda herkesin siras1 geldik¢e baskanlik etmesine
firsat vermek gerekir. Bu sekilde mahcup ¢ocuklar 6z giiven kazanirlar, atilgan olurlar; disa doniik,
saldirgan olanlar da bu egilimlerini olumlu bir sekilde tatmin ederler. 7) Zorluklar1 yenmek arzusu.
Cocuklarin sevmedikleri seyleri oyun sekline sokarak seve seve yapmalarini saglamanin yani sira
zorluklarla yiiz yiize miicadele ederek yenilmemek igin ¢aligmalar1 da tesvik edilmelidir. 8) Adalet
arzusu. Okul idaresine 6grencinin katilimi saglanmalidir. 9) Comertlik. Cocuklar kii¢iik yastan itibaren
kendilerinden daha az varlikli olanlar1 diisiinmek ve himaye etmeye alistirilmalidir. Bu igten gelen
egilimlerin gelismesinde distan yapilabilecek yardimlar {izerinde de duran Pars, ¢cocuga uygulama i¢gin

imkan ve firsat verilmesine dikkat ¢eker.

Disiplinin ¢ok siki oldugu evlerde ebeveynin kontrolii kalktig1 zaman ¢ocuklarin delice saldirir
gibi hareket ettiklerini, hiirriyeti kullanmaya alismis olmayanlarin hiirriyete sahip olduklar1 zaman
kullanmasini bilemeyeceklerini sdyleyerek kendi kendini idare etme aligkanliginin énemini vurgular.
Cocuklara yapilacak biitiin telkinlerin somut olmasi 6nemlidir. “Evde iyi bir vatandag gibi hareket et”
yerine “Evde annene yardim et, kardesinin derslerine yardim et” demek daha faydali olur. Olumsuz
telkinler yerine olumlu telkinler de ¢ocuk egitiminde onemlidir. Kogsmamasi gereken bir ¢ocuga
“Kosma!” diyecegimiz yerde “yavas yirii”, “hiddetlenince kimseyi dovme” yerine “hiddetlenince derin
bir nefes al”, yalanciliktan dogacak kotilikleri sayip dokmek yerine dogru sdyleyen insanlarin ne kadar
cesur ve giivenilir olduklarin1 sdylemek daha uygundur. Ayrica telkinlerin olumlu niteliklere sahip,
sevilen sayilan kisilerden gelmesi de dnemlidir. Dogrudan telkinlerin yerine dolayli telkinlere de dikkat
cekilir:

“Rubhiyatgilar bize en iyi direkt telkinlerden sakin dakikalarda yapilacak endirekt telkinler daha faydali
oldugunu soyliiyorlar. Mesela sigara igen bir cocuga dogrudan dogruya sigara igmemesi i¢in nasihat ederseniz

belki hi¢ kulak asmaz. Fakat mesela atolyede bir kdseyi biitiin dikkatiyle yapmaya ¢alisirken miinasip bir ses ve
lisanla sdylenecek olunursa cocuk bu telkinin digaridan degil igeriden geldigini zanneder.”

Acele edip cocuklardan seviyelerinin iistiinde bir sey beklemenin yanligligi vurgulanarak

¢ocugun gegirmekte oldugu gelisim devresinin tamamiyla hakkinin verilmesi gerektigi belirtilir.
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Pars “Cemiyet ve Genglik” bashkli yazisinda® egitim tarihinde ihmal edildigini belirttigi
ergenlik dénemi {izerinde durur. Insanin hayatinda alt1 yedi sene siiren bu devrenin baslangici ve sonu
ani degildir. Tedricen gegisler goriiliir. Irk, cografi muhit, ferdi farklardan dogan pek ¢ok istisnalar
olmakla birlikte genel olarak 12-15 yas arasi ergenlik donemini olusturmaktadir. Fiziksel degisikliklerle
birlikte psikolojik degisikliklerin de goriildiigii bu devre, egitim ve 6gretimde dikkate alinmalidir. Okul,
Ogretmen, ders programlari, aile ve cemiyetin bu degisiklikleri gz oniinde bulundurmadan ¢ocuga
yiiklenmesini yanlis bulan Pars, miifredatin ¢ocugun gelisimindeki degisikliklere gore sekillenmesine

dikkat ceker.

Ankara’da Tirk Kadmlar Birligi’nin lokalinde gerceklestirdigi “disiplin” konulu bir
konusmasinda® ¢ocukluktan ¢ikamayan genglerin problemleri iizerinde durur. Bizde bugiin dayag: ve
cezay1 esas alan eski bir terbiye sistemi ile “birakiniz ¢ocuk istedigini yapsin” fikrinde olan yanlis
anlagilmis modern terbiye sistemi ¢arpismaktadir. Bunun igin psikoloji biliminden istifade etmek
gerektigini, psikolojinin bizi “hiir olmak” ihtiyaci ile “disiplin istiyaki” olmak iizere iki biiylik ihtiyagtan

haberdar ettigini belirtir.

“Biiyiikler ve Cocuklar™®?, “Gengler ve Yaslilar® baslikli yazilarda biiyiiklerin gocuklara karsi
yanlig tutumlari, ¢ocuklart tanimadan aldiklar1 kararlar, Olgiisliz sevgileri elestirilir. Anne-babanin
evlatlart karsisinda sempatilerinin yoklugu; evlatlarini yetistirmek, kendilerinden faydalandirmak igin
en tabii sevgi ve saygl kopriisiinii kuramamalari, otorite kurmaya kalkmalar1 pek ¢ok 6gretmende de

goriilen 6zelliklerdir. Pars bu dgretmen tipini sdyle elestirir:*

“Bazen 6gretmen de iginde yasadig1 cag1 unutarak etrafina “otorite” fosillerinden bir kale 6rerek
icine girer. Bu haliyle kendisini emniyette hisseder. Fakat bilmez ki orta ¢ag i¢in bir miidafaa vasitasi
olan kalenin bu giinkii sartlar i¢in hi¢bir kiymeti yoktur. Glilmeyen bir yiiz, monoton bir ses kupkuru
kelimeler ve fikirlerden ibaret olan takrirleri hayat dolu olan bu gengler iizerinde az tesir eder. imtihanlar
bitince belledikleri seyler ge¢mis senelerin karlar1 gibi eriyince akillarinda ve ellerinde hicbir sey
kalmaz. Genglikle arasinda sevgi ve saygit kopriisti kuramamis olan bu 6gretmen hakikaten ihtiyardir.
Gengligi anlayamaz, sempatisi yoktur. Daima kusur bulmak en tipik vasfidir. Tabasbus, riya, ukalalik,
hilekarlik, kiictikliik ve adiligin cesitleri bu sartlar altinda meydana gelir. Bu tip 6gretmen eger genglik
vasiflarin1 kaybetmemis olsaydi o da Ogrencisiyle birlikte sevecek, kizacak, iiziilecek, hal caresi
arayacak, diisiinecek, yapacak kisacasi hep beraber yasarken genclere kendi tecriibelerinden,
bilgisinden, metodundan verirken onlardan genclik heyecanini alacak bu suretle gencler olgunlasmis
kendisi gen¢lesmis olacaktir. Bilmem hicbir grup gengle yola ¢iktiniz mi? ‘Otorite’ kisvesini atarak bir

anne, abla, baba gibi aralarina girebilir, her dakika akil 6gretmez, kusur bulmaz, fakat onlarla bir diisiip

30 Fikirler, nr. 330, Subat 1947, s. 1-4.

81 “Kadin-Terbiye: Disiplin”, 13 Nisan 1957, s. 25-26.
32 Fikirler, nr. 10, Nisan 1948, s. 1-3.

33 Fikirler, nr. 12, Haziran 1948, s. 1-3, 40.
%agy.,s. 3,40.
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kalkabilirseniz ge¢mis yillar1 hatirlatan bir nesenin i¢inize doldugunu ve hig¢ tanimadiginiz bu genglerin

ne kadar iyi taraflar1 oldugunu hayretle goreceksiniz.”

“Heyecanlar1 Kontrol Etmek Hususunda Cocuga Nasil Yardim Edebiliriz” yazisinda®
cocuklarin annelerine, babalarina ve 6zellikle aralarinda menfaat iligkisi bulunan kardeslerine sevgi ve
nefretlerinin “ambivalen” (kararsiz, karisik) oldugunu, yani ayni zamanda hem sevip hem de nefret
ettiklerini belirtir: “Birden ziyade ¢ocuk olan evlerde iyi idare edildigi takdirde ¢ocuklar arasinda
husumet ve nefret yok denilebilecek kadar azdir. Lakin evde bes alt1 sene ‘krallik’ etmis bir ¢ocuk,
kendisinden sonra gelen kardesi yiiziinden tahtindan indirilirse huysuzluk, kiskanc¢lik, kekemelik, hatta
kardesine kiyarcasina fenalik etmek gibi sinirlilik asar1 gosterir.” Cocuklar arasinda bir ayrilik ve tercih
gosterilmeyecek olursa bu meselenin az ¢ok basariyla ¢oziimlenebilecegini belirten Pars’a gore

cocuklarin birbiriyle mukayese edilmemesi ailede hi¢ degismeyecek kesin bir kural olmalidir.

Egitimde Giizel Sanatlar ve Musikinin Onemi

Vedide Baha miifredat veya cocuk egitimiyle ilgili yazilarinda giizel sanatlara, spora yeterince
onem verilmemesinden sik sik sikdyet eder. Tiyatroya karsi da meraklidir. Nitekim Izmir Halkevi, onun
basinda bulundugu donemde konser ve tiyatro faaliyetleriyle en hareketli donemini yagamistir
diyebiliriz. Okul ve Ulus dergisinde ve Anadolu gazetesinde ¢ocuklara yonelik piyesler de kaleme
almistir. Oliimii {izerine tiyatro arastirmacist Melahat Ozgii’niin kaleme aldig1 yazida®® paylastig1 su
anekdot, Vedide Baha’nin egitimin 6nemli bir parcasi olarak gordiigii giizel sanatlara olan ilgisini
gostermektedir:

“Bir giin beni, Ankara’da, yillarca miidiirliiglini yaptig1 Gazi Egitim Enstitiisii’'nde, 6grencilerinin agtigi

bir sanat sergisinde gezdiriyordu. Resim ve heykeller 6niinde uzun uzun durduktan sonra, elisleri boliimiine geldik.
Cok giizel sekil verilmis bir ¢anagin basinda bana, Melahat dedi:

-Goriiyorsun ki, giizel sanatlart da ihmal etmiyoruz.

Terbiye alaninda belki de en biiyiik rolii giizel sanatlarin oynadigina ben de inantyorum, ¢ilinkii sekil
kavramini asilayacak en kuvvetli vasita giizel sanatlardir. Insan, giizel sanatlarda ancak giizel sekil gorebiliyor,
giizel seklin degeri ancak giizel sanatlarla insanin ruhuna giriyor ve i¢ hayatin muvazenesini sagliyor. Kiiltiir de
aslinda bu degil midir?”

Bu anlamda Anadolu gazetesinde “Musiki ve Biz” baslikli seri yazis1 dikkat ¢ekicidir.¥” Unlii
diisiiniir ve miizikologlarin sozlerinden hareketle musikinin hayatimizda ve sahsiyetimizde oynadigi

rolii s0yle vurgular:

“Acaba hayatimiz llizumundan fazla muayyen ve mahdud degil midir? Kendimizi bildigimiz zamanlardan
beri aile, cemiyet ve mektep bize muayyen olan biitiin her seyi vermeye ¢alisir, terbiye eder. Simdi bu, sonra bu,
daha sonra oteki, sonra su, gene bu.. Birbirinin arkasi sira insani biktiran, sonu gelmeyen mahdud ve muayyen
seyler... Hepimizin ayr1 ayri, teker teker yasadigimiz bu ufak tefek seyler arasinda biitiin zamanlari, biitiin insanlar1

% Fikirler, nr. 195, 31 Aralik 1939, s. 3-4.
3 Melahat Ozgii, “Vedide Baha Pars’m Ardindan”, [lk Ogretim, nr. 441, 1 EKim 1958, s. 11.
$7“Musiki ve Biz” baslikl1 yazi serisi Anadolu gazetesinin 16, 17, 20, 22 Mart 1938 tarihli say1larinda cikar.
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birlestirecek miisterek bir sey yok mudur? Bu miisterek olan seye dokunur dokunmaz kendi kiigiik benligimizden
disariya ¢ikar, bilyiiriiz. Miizik bize bunu yapar ve bunu yapmakla sahsiyetimizin geniglemesine yardim eder.”

[lmin her seye yetmedigine dikkat ceken Pars, Darwin’den &rnek verir. Darwin de musiki
zevkini kaybetmenin zihni ve hiss1 hayatimiza, moral karakterimize kétii bir etkisi olacagini soylemistir.
Musikinin yaptigi sey bizi belirli olandan kurtarmak, benligimizi harekete gecirmek, bizi derinlestirmek
ve genisletmektir. Vedide Baha’nin 6nemli elestirilerinden biri de, musikiyi resim ve beden gibi 6nem
verilmeyen derslerden sayan mektep programlarina yoneliktir. Maalesef cemiyet hayatimizda musiki

egitimin livey evladi gibi goriilmektedir.

Psikofizik nazariyelerden hareketle cesitli miiziklerin insani1 farkli sekillerde harekete
gecirmesinin 6nemi lizerinde duran Pars, insanin dans etmesi, giilmesi, aglamasi, herhangi bir seye
istirak etmesi onun genislemesini ve sempatik olmasimi saglar. Ayni miizigin kisiler {izerindeki
tesirlerinin farkli olmasina dikkat ¢ekerek genel yoOniinlin yaninda, uyandirdigi heyecan ve fikir

bakimindan sahsi oldugunu belirtir.

Pars, bir defasinda Sikago’da bir parkta, bir kere de Louvre’un bahgesinde alelade bir
kalabahigin hep birden sarki sdyledigini duyar. Iclerinden biri orkestra sefligi yapmaktadir. Higbir
aletsiz, kah halk sarkis1 k&h milli bir mars kdh meshur bir dans miizigi sdylenir ve suradan buradan
toplanan kalabalik arasinda adeta bir bag, bir tanisiklik, bir sempati uyanir. Bu gozlemlerinden hareketle
musikinin insanlar arasindaki birlestirici fonksiyonuna isaret eder ve her ferdin hayatinda derin bir rol
oynamast gerektigini belirtir. Cocuklar1 yaslarina uygun olmayan musiki egitimine tabi tutmanin

yanliglig1 lizerinde de durur.

Kadin Meselesi

Vedide Baha, kadin kuruluslarinda 6zellikle kadinlara, annelere yonelik pek c¢ok etkinlik
diizenleyip konusmalar yapan aktif bir kadindir. Diinyada ve iilkemizde kadin haklari, kadinin sosyal
hayattaki durumuyla ilgili yazilar kaleme almigtir. “Kadin Haklar1 I: Diinyada”®, “Bizde Kadin
Haklar1™ yazilarinda Bati’da kadin haklarinin ne suretle elde edildigi anlatildiktan sonra bizdeki durum
Avrupa ve Amerika ile karsilastirilmig ve alinabilecek tedbirler iizerinde durulmustur. 18. yiizyilda
buhar makinesinin kesfedilmesi ve endiistri inkilabi {ist simif kadinlariyla birlikte fabrikada ¢aligan
kadmlarin durumunu da etkilemistir. Is¢i kadinlari is sartlariin 1slah1 ve segme segilme hakki igin
miicadele ederken rahat bir hayat siiren kadinlar hayatlarin1 dolduracak yeni ¢evreler, yeni umutlar elde
etmek i¢in miicadele vermislerdir. Bu haklar1 evvela Anglo-Sakson kadinlar ingiltere ve Amerika’da
kanunlar c¢ikarttirarak ve yillarca ugrasarak elde etmislerdir. Bu yazida egitim, siyaset ve kadin

hareketlerindeki miicadeleleriyle tarihe ge¢mis bazi kadinlarin, muhtemelen Pars’in sectigi gorselleri

8 Egitim Hareketleri, nr. 17, May1s 1956, s. 16-20.
3 Egitim Hareketleri, nr. 22, Ekim 1956, s. 3-4.
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yer almaktadir. Segilen gorselin altinda kisilerin kimligini veren su notlar vardir: “Md. Rinka:
Danimarka Maarif Nazir1”, “Ellen Key: ‘Cocuk Asri’ Eserinin Miiellifi”, “Madam Stael: Pedagoji
Tarihinde Ad1 Gegen Inkilapgt Muharrirlerden”, “Louise Michel: Sosyal Davalar Miicadelelerinin

Kahramanlarindan”, “Sofya Kovalevskaya: Taninmis Matematik¢i”.

Bizde ise Atatiirk doneminde, 6zellikle 1926-1934 yillar arasinda kadinlarla ilgili 6nemli yasal
diizenlemelerin yapildigi hatirlatilarak, 1934’ten sonra siyasette kadinin rolii elestirel bir gozle
degerlendirilir. ilk devrede on bes kadm milletvekili segildigi halde bu say1 yavas yavas azalmstir.
1956’°ya gelindiginde dort kadin milletvekilinin bulunduguna, siyasi partilerin, inkilaplarin ruhuna sadik
kalarak listelerinde ancak sembolik manada bazi kadin adaylar gosterdiklerine dikkat ¢ekilerek bundan
sonra kadinlarin ve kadin cemiyetlerinin isbirligi halinde calismalarinin énemli oldugu belirtilir. Pars,
diinkii milletvekili kadinla bugiinkii milletvekili kadin arasinda 6nemli bir farka da temas eder: “Diin,
Mecliste Tiirk kadininin mevcudiyetini temsil etmek i¢in begenilerek oraya getirilen ve kendisinden agir
isler beklenilmeyen, el {istiinde tutulan kadin yerine bugiin, disini tirnagina takip iceride disarida biitiin
kuvvetini harcayarak sosyal hayatta ve devlet islerinde biiyiik payr olacak kadin mebus tipi
belirmektedir.” Kadinin siyasette kendi cabasiyla bir yerlere gelmesini dnemli bir asama olarak goriirken
ilk biiyiikk adimi “en tecriibesiz devrelerimizde kadinligin ebedi dostu biiyiik Atatiirk ile birlikte attik”
diyerek ataya vefa duygusunu da belirtir.

Vedide Baha Pars, daha evvel 1937°de kaleme aldig1 “Sosyal Yardim” kdsesinde “Tek Insan
Kuvveti” baslikli yazisinda*® Amerikali toplumsal reformcu, baris yanlis1 ve kadin haklari savunucusu
Jane Adams’1 6rnek bir karakter olarak tanitir. Adams’n Sikago kentinin yoksul kesiminde zor kosullari
diizeltmek maksadiyla kurdugu ve “Hull House” adim1 verdigi mekanin nasil toplumsal yardim merkezi

haline geldiginin hikayesi belli ki Pars’1 ¢ok etkilemistir.

Yardim Severler Haftas1 miinasebetiyle kaleme aldigi “Ingiltere’de Kadin” yazisinda®
Ingiltere’de kadin ve erkegin toplum hayat: icerisinde birbirini tamamlayacak sekilde calistiklarini
belirterek kadinin sosyal hayattaki statiisii iizerinde durur. Is hayatinda gosterdikleri miicadelenin
yaninda Ingiliz kadinlarmin danslara, futbol maglarina, tiyatro kuliiplerine katildiklarini, zihin saghigim
korumak i¢in giindelik islerinin disinda kendilerine hobiler icat ettiklerini belirtir. Her Ingiliz kadminin
fakir de olsa, biitgesinden eglencesi ve yardimlari i¢in para ayirmay1 ihmal etmedigine isaret ederek sozii
[zmir Yardim Sevenler Dernegi’ne getirir. Vedide Baha, yardim derneklerinin kurulmasi, faal olarak

calismas1 ve sehrin hayatinda bir deger olabilmesi i¢in tam bir aktivist olarak ¢aligmistir.

40 Fikirler, nr. 150, 1 Temmuz 1937, s. 5-6.
4 Vedide Baha Pars Hayati Makaleleri Konusmalar: (Derleyen: Ayse Akinci), Amerikan Bord Nesriyat Dairesi,
Istanbul 1962, s. 78-83.
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Demokrasi

Demokrasi, egitimle ilgili pek ¢ok yazisinda Vedide Baha’nin en ¢ok vurguladigi degerlerden
biridir. Okullarda demokratik yonetimi, demokratik sinif ortamini, aile ve toplum hayatinda demokratik
iligkileri 6nemser ve vazgecilmez olarak goriir. Bunun yaninda demokrasi {izerine yazilar da kaleme

742 jle “Demokrasinin Ruhu™*® bashkli yazilarda kuvvetli bir

almistir. “Demokrasi ve Vatandas
demokrasi anlayisi igin okullara diisen sorumlulugu bes maddede toplar: 1. Medeni aligkanliklar
vermek, 2. Toplumsal problemlere inkildpg¢1 bir gdzle bakmasini 6grenmek, 3. Toplumsal amaclara
ulagsmak icin metotla calismak, 4. Modern toplumsal hayatin problemleri hakkinda esas bilgiye sahip

olmak, 5. Toplumsal iliskilerde ilim kafasiyla hiikiim verebilmek.

Otokratik yonetimle demokratik yonetimi karsilastiran Pars, ilk yazisinda tenkidin zayif
olmasina, yeni bir usul ileri siirmenin gii¢liigiine, verilen islerin sorgulanmadan yerine getirilmesine
karsilik ikinci yazisinda isleri yapanlarla uzaktan idare edenlerin ayni Ol¢iide tenkit hakkina sahip
olmasina, gayeye ulasmak icin fertlerin yeni metotlar bulmaya tesvik edilmesine, kisilerin yaptiklari isin
Oonemini kavramasina dikkat ¢eker. Otokratik idarelerde amag, fertleri sefin emrine gore tek bir kol ile
isleyen makine gibi hareket ettirmektir. Demokraside ise hiirriyet ve imkanlar verilerek ferdin zekasini

kullanmasina imkan taninir.

Halkevleri

1947-1950 yillar1 arasinda Izmir Halkevinde gérev yapmus ve Fikirler dergisini bu yillar
arasinda diizenli olarak ¢ikarmig olan Vedide Baha Pars, halkevlerine dair yazilar da kaleme almugtir.
Izmir Halkevi bir bakima onun diisiincelerini uygulama imkani1 buldugu, toplumla daha yakindan
iletisim kurdugu 6nemli bir merkez haline gelmistir. Bu dénemde aym zamanda izmir Kiz Lisesi
miidiiriidiir. Halkevlerinin on dordiincii y1ldéniimii miinasebetiyle 1946’da kaleme aldig1 bir yazisinda*
halkevlerinin bir taraftan Tiirk insaninin 6z degerlerine donerken diger taraftan diinya kiiltiiriiyle entegre
olma politikasindan 6vgiiyle bahseder. Son on dort yilda 437 halkevi ve 2688 halk odasiin agilmis

olduguna dikkat ¢ekerek izmir halkevinin son bir y1llik calismasim soyle 6zetler:

“Izmir halkevimizin bir yillik ¢aligmasi esnasinda 12 konser, 16 temsil, 18 konferans verilmis, 7 diigiin,
9 toren, 19 kongre ve toplant1 yapilmis, 7 resim, mimari ve sanat sergisi, bir kitap sergisi ve bir de Tiirk el emekleri
sergisi agilmistir. Bir y1l iginde miizik ¢alismalarina 1331, modern usulle fislenmis kiitiiphaneye 7942, yabanci dil
kurslarina 310, hasta muayenesine 1669, cezaevindeki kurslara 106, aricilik kursuna 111 kisi istirak etmistir.
Kadriye, Pinarbasi ve Seydikdy’de li¢ okuma odasi, Asansor, Dolapli Kuyu ve Kahramanlar’da {i¢ ¢ocuk bakimevi
halkevimiz tarafindan idare edilmektedir. Yeni binada yapilan spor tesisleri bitmis ve kullanilmaya baglanmistir.”

2 Fikirler, nr. 21, Mart 1949, s. 1-3.

43 Pars, “Demokrasinin Ruhu” bashigiyla iki yaz1 kaleme almigtir. Fikirler, nr. 35, Mayis 1950, s. 1-3; Fikirler, nr.
36, Haziran 1950, s. 1-4.

44 “Halkevlerinin On Dérdiincii Y1ldoniimii”, Fikirler, nr. 308-309, Mart 1946, s. 3-5.

40



Izmir’de Ornek Bir Egitimci Vedide Baha Pars

“Biz de soyleyelim mi?” bashikli yazida,* halkevinin basma ilk geldiginde “C.H.P. agik
konusmamiza engel olur”, “Halkevi partinin organmidir. Demokratlar gelmez.” gibi canim sikan s6zler
isitse de gegen bir y1l iginde diizenledikleri miisamere, konser ve toplantilarda 400 kisilik salonun daima
doldugunu belirtir. Bunlar1 yeterli gérmeyen Vedide Baha’nin en biiyiik arzusu ise halkevini civar
kdylerin ugragi, sehrin sosyal yardiminda belkemigi, biitiin halkin diistinmek, konusmak, eglenmek,
okumak-yazmak, kisaca yasamak i¢in her aksam biiyiik bir istekle kostugu bir yer héline getirmektir.

Bunun i¢in asilmasi gereken engelleri sdyle siralar:

“1. Once tam bir efficience ile isleyen, halki ceken bir biiro,

2. Her giin hi¢ olmazsa bes alt1 saatini verebilecek, bilgili, seven ve inanan bir baskan,

3. Dokuz kolun idare heyetini teskil eden ayni vasifta kirk bes kisi,

4. Daha genis gelir kaynaklari,

5. Politika ile kiiltiir islerinin nasil olursa olsun karigtirllmamasi”.

“Halkevleri A¢ilirken” baslikli yazisinda* Pars, halkevlerinin kiiltiirel sahada, 6zellikle giizel
sanatlara ve spora ilgi uyandirmak ve insanlar arasindaki dayanigmayi, sosyal yardimlagmay1 arttirmak,
bos zamanlar1 degerlendirmek bakimindan 6nemli bir igleve sahip oldugunu vurgular ve halkevlerine

katilimi arttirmak ister.

Halkevlerinin on sekizinci y1ldoniimii miinasebetiyle kaleme aldig1 yazida*' ise on sekiz y1l dnce
dil-edebiyat, sosyal yardim, giizel sanatlar, tarih ve miize, temsil, kurslar, spor, kiitiiphane ve kdyciiliik
alanlarinda ise basladig1 zaman yegane kiiltiir kaynaklar1 olan halkevlerinin; kuliiplerin, tiyatrolarin,
konservatuarlarin, hayir cemiyetlerinin yerini tuttugunu belirtir. Pars’a gore halkevleri halen gengler

arasinda, halk igin alt basamaklarda, arka planda kalan roliinii oynamaya devam etmektedir.

Sonug¢

Amerika’da 6grendigi egitim sistemini, Cumhuriyetin ilk yillarinda tahsil i¢in farkl: {ilkelere
gonderilen donemin diger egitimcileriyle birlikte Tiirkiye sartlarinda uygulamaya c¢alisirken Vedide
Baha’nin ufkunun genisligi acikca goriilmektedir. O, egitimi tek basina degil sosyolojik, psikolojik
farkliliklar1, milli degerleri dikkate alarak edebiyat, felsefe ve giizel sanatlardan fen bilimlerine kadar
genis bir yelpaze icinde belli alanlarla sinirli kalmadan etrafli bir sekilde ele almistir. Vedide Baha’nin
gerek makalelerinde gerekse konugma metinlerinde en karmasik mevzulari somut 6rneklerle rahat
anlagilir bir sekilde izah etmesi dikkat ¢ekicidir. Batili mekteplerde egitim hayatini siirdiirmesine
ragmen Milli Miicadele’de aktif rol almig, ayni zamanda dini yonii kuvvetli, kiiltiirlii bir ailede yetismis
olmasinin da etkisiyle milli degerleri daima 6n planda tutmus, ideal, ayn1 zamanda lider bir egitimci

profili ¢izmektedir. Vedide Baha, pek ¢ok yazisinda ¢ocugun kendi kendisinden sorumlu olarak suurla

4 Fikirler, nr. 6, Aralik 1947, s. 1-3.
6 Fikirler, nr. 8, Subat 1948, s. 1-6.
47 “Halkevlerinin 18.inci Y1ldoniimiinde”, Fikirler, nr. 33, Mart 1950, s. 1-2.
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hareket etmeye alistirilmasi lizerinde durur. Kendi kendisinden sorumlu olan ¢ocuk yavas yavas
sorumluluk yiiklenecek, boylece cemiyet i¢in, memleket icin calismasini da dgrenecektir. Unite, ders
plani, miifredat, sinifta uygulanan testlerle ilgili yazilarinda 6grenilecek bilginin ¢ocugun hayatinda bir
anlam ifade etmesini ve d6grendigi zaman sahsiyetinde bir degisiklik yaratmasini siirekli vurgular. Ele
aldigimiz yazilardan anlagiliyor ki ¢ocuk psikolojisi, ¢ocugun ferdi farkliliklari, kapasitesi, cocugu
ailesiyle ve onun arkasindaki cemiyetle birlikte diisiinmek, toplum iginde her seviyedeki zekanin yerini

bulmasi bir iilkenin egitim politikasinda {izerinde durulmasi gereken 6nemli meselelerdir.
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TEDRISATTA UNIiT - YANi CUZUTAM - USULU

Tohumlari on altinci asirda, hatta belki daha evvel bile atilan mecburi tahsil meselesi, aramizda,
bilhassa demokrasinin tekamiiliiyle inkisaf etmistir. Tahsil sinninde bulunan her gocugun mektebe
gitmesini teminen mektepler agmak, muallim ve vesaiti dersiye tedarik i¢in hadd-1 azamiye ¢ikan maarif
vergileri halki bizzat alakadar etti. Halk, bilhassa Amerika’da, mekteplerin randimanlartyla yakinen
alakadar olmaya basladi. Biitiin 6grenmek istedikleri sey su iki cihete taalluk ediyordu: Verilen bu

paralar nereye gidiyor ve mektebe gelen cocuklar ne dereceye kadar istifade ediyorlar.

Bu suallere cevap vermek, eldeki firsattin azami istifadeyi temin etmek ve bu suretle
demokrasinin gayelerine mutabik fertler yetistirmek i¢in terbiyeciler muhtelif zaviyelerden meseleyi
tetkike baslayarak “muasir terbiye cereyanlar’” dedigimiz yeni terbiyevi disiiniisler, goriisler ve
tecriibelerin mahsulii olan usuller ortaya cikti. Kolektif zeka testleri, standardize randiman testleri, yeni
usul imtihanlar; ferdi usuller, geriler ve sakatlara mahsus siniflar ve mektepler, nezaret altinda ¢alisma
usulleri, terbiyevi ruhiyatin rehberligi ve nihayet {initlerle tarzi tedris vs. hep bu hayali mesele etrafinda

ugrasarak mekteplerden azami istifade teminine ¢aligmaktir.

Yukarida zikredilen bu mubhtelif meseleler, terbiyecilerin uzun seneler zarfinda yaptiklar
tecriibelerle hassas adeseler altinda biitiin teferruatiyla tetkik edilmis ve hala da edilmektedir. Bu
makalede simdi yalniz initlerle tarzi tedris bahsini ele alarak kabil oldugu kadar etraflica izaha

calisacagiz.

Sikago dariilfiinunu miiderrislerinden H. C. Morrison tarafindan nesir olunan bu tarz ve usulii
tedris, Orta Mekteplerde Usulii Tedris nam eserinde biitiin teferruatiyla izah edilmistir. Bilhassa Sikago
dariilfiinunu orta mektebinde miistamel ve gittikce maarif, mekteplerinde de kullanilmaya baglanilan bu
usul verdigi terbiyevi neticeler itibariyle Amerika’nin terbiye mahfilinde en miihim meselelerden biri
olarak telakki edilmektedir. Layikiyla anlasildig1 ve istimal edildigi takdirde bizde de miismir neticeler
verecegini limit ettigim i¢in Mr. Morrison’un konferanslarindan, sinifta verdigi notlardan ve nezareti

altinda yazdigim tezlerden ve kitabindan istifade ederek bu makaleyi kaleme almaya karar verdim.

Evvela Mr. Morrison’a “Uinitlerle usulii tedrisi” ortaya koyduran bazi esbap ve avamili

mubhtasaran zikir ve bilahare misaller vererek {initi tarif ve izah edecegiz.

Asirlar gectikge 1rkin artan tecriibeleri ilimlerin kavanini altinda tecemmu etmeye baslayip
tekasiif edince tekamiil etmis dimaglarin teshilat i¢in her mudil mesele karsisinda yaptiklari gibi alimler
de biitiin bu maltimati mantiga en muvafik gelecek bir tarzda toplayip tasnif ettiler ve bu suretle kitaplar
husule geldi. Medeniyetin terakkisi nispetinde sekli terbiyeye daha ziyade ehemmiyet verilmeye,
mekteplerde miifredat programlari gittikce tevessii etmeye baslayinca, muallimle alimin, ders kitabiyla
miitalaa kitabi arasinda fark tasavvur olunmayan bu devrede bu kitaplar mekteplere de giriverdi. Pek
cok eski ders kitaplarinin mukaddemelerinde goriildiigii veghile, cocuklarin da tipk:i bilyiikler gibi

muhakeme ettikleri, biiyiiklerin alakadar olduklari seylerle alakadar olduklar1 zannolunuyordu. Mecburi
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tahsil meselesi bugiinkii mana ve siimuliiyle ortaya ¢ikincaya kadar mekteplere yalniz pek miimtaz
tabakanin ¢ocuklar1 devam ettigi ve tahsil keyfiyeti ¢cok biiylik fedakarliklar neticesinde elde edildigi
icin vasattan yiiksek bir kabiliyete malik olan talebe azami kuvvet sarf ederek ve pek ¢ok da fire vererek
tahsilden gelisi giizel bir tarzda miistefit olabiliyordu. Lakin mecburi tahsil kanunu, vasat sdyle dursun,
zihnen geri seviyelerde bulunan ve fazla, bir faaliyet gostermeye miistak olmayan ¢ocuklarla da
doldurdugu bir zamanda ruhiyat tecriibeleri, cocuklarla biiyiiklerin muhakemeleri, dimaglari, alakalar
arasindaki bariz farklar1 gosterdigi icin, bugilin ders kitaplar1 terbiyede biiyiilk bir mesele teskil
etmektedir. Yalniz olmus dimaglar1 tatmin edebilen, irkin biitiin malumatini hifzeden, mantik ve teskilat
itibariyle birer sah eser olan bu asarin ¢ogu biitiin bu nikati nazardan birer membai servet olmakla

beraber terbiye nokta-i nazarindan natamam olup beklenilen fayday1 temin etmemektedir.

Bu miigkiilat karsisinda mekteplerin gayesi alelekser ¢ocuklara “ders kitabini” 6gretmekten,
daha dogrusu ezberlemekten, “bes, sekiz” veya “on bir senelik” “bir tahsili” ikmal ettirmekten ibaret
kaliyor. Nitekim avam tarafindan da yliziimiize sik sik vuruldugu vechile, mektepten mezun olmak

insan1 hayatta okumamuslara faik bir mevkie koymuyor.

Ciinkii mektepte ders kitabindan maada higbir sey 6grenilmemis oldugu ve mektepten ¢iktiktan
sonra da ders kitab1 bir kenarda birakildigi icin, hayatta karsilagilan meseleler 6niinde en miifit
olabilecek senelerini ders ezberlemek ve “0grenmek” ile geciren gengler tamamiyla aciz kalmakladirlar.
Bu meseleyi vakifane bir muallim goziiyle tetkik ettigimiz zaman miiteaddit sebepler buldugumuz hélde
“ders kitab1 6grenmek” hastaligin1 en mithim bir amil olarak goriiriiz. Ders kitaplari, hélihazirda, pek
az1 miistesna olmak {izere lojikal bir tarzda yazilmis olup ¢ocugun gerek muhiti ve gerek nefsiyle hic de
alakadar degildirler. Bu kitaplar1 hatsi ayani hatta faal usullerle de okutsak muallim ders kitab1 okuttugu
zehabindan kurtulmamis bulunuyorsa, yani muhitin ihtiyacatindan miilhem olarak &gretecegi seyleri
cocuk i¢cin ekmek su kadar tabii ve kullanilacak bir mahiyete koymuyorsa neticelerin terbiyevi kiymeti
¢ok siiphelidir. Su halde ¢ocugu hazimsizliktan kurtarmak ve 6grendiklerini benimsetmek lazimdir.
Pekala bunu nasil yapacagiz? Bir climle ile cevap vermek lazim gelirse, “Ders kitaplarini tekrardan teskil
etmekle miimkiin olabilir.” deriz. Her muallim kendi sahasinda ¢ocugu mubhitine intibak (mubhit
kelimesinde en samil manasiyla kullaniyoruz) ettirebilecek birtakim vukuflari iinit, yani ciiziitam
seklinde teskil ederek, ders kitaplarindaki maltimat ve ¢ocugun tecriibelerinden istifade ile bu vukuflar
ogretmelidir. Her vukuf etrafinda ¢ocugun her giinkii hayatindan pek ¢ok misaller bularak ¢ocugu bu
meseleler karsisinda diigiindiirmeye ve mesele halletmek usuliine aligtirmalidir. Bu suretle ¢ocuga
birtakim tabiati saniyeler - “attitudes,”” kabiliyetler “abilitiés” ve maharetler “skills” vererek onu fikren

hiir olabilecek ve kendi kendine ¢alisabilecek bir seviyeye yiikseltmis ve alakalarini ¢ogaltmis oluruz.

CERNNT3 EEINY3

! Fransizcada “attitude”, “position”, “posture” kelimelerinin her iigii de vaziyet, durus; zahiri vaz1 tavir ise de
“position” evzai tabiiyeye; “poture” evzai suniye ve caliyeye; “attitude” ise terbiye tarikiyle istihsal edilmis ve
viicutta tabiat1 saniye hitkkmiine girmis iyi ve samimi evzaa 1tlak olunur. Cocuga verilecek terbiye ile onda iyi
efale ve harekata kars1 bir temaytil husule getirmeyi istihdaf eden seciyevi bir halete de Amerika terbiyecileri
tarafindn “attitude” tesmiye olunmaktadir.
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Su hélde iinit nedir ve ne suretle teskil edebiliriz. Birkag misal ile bu suale cevap vermeye
calisalim. Evvela, tabii ve igtimai ilimlerdeki iinitlerden kastettigimiz manayi tarif ve izah edelim.
Bilahare, bundan biinye ve usul itibariyle farkli olan edebiyat ve siretteki; yani takdiri kurslardaki {initten

ne kastettigimizi tekrar misallerle gostermeye tesebbiis edelim.
I. Tabii ve I¢timai ilimlerde Unit

Cocuga bugiinkii ve yarinki muhitine intibak ettirebilmek i¢in evvela iginde yasadig1 diinya
hakkinda vukufunu artirmali ve bu suretle tabiata hdkim olmasina calismalidir. Saniyen birtakim
teemmiil usulleriyle kendisini techiz etmek lazimdir ki istikbalde tesadiif edecegi her mesele karsisinda
zekali? ve kudretli bir tarzda ifay1 vazife edebilsin. Bu neticelere vasil olabilmek igin igtimai ve tabii
ilimleri terbiye ve ilim nokta-i nazarindan miikkemmel usullerle tedris etmeliyiz. Biitiin terbiye usulleri
arasinda zamanin tecriibeleri ve istifadeleriyle bugiin Amerika’da en iyi neticeler verdigi goriilen
iinitlerle usulii tedrise miiracaat edelim. O halde tabii ve i¢timai ilimlerde {init nedir? Bu suale cevap

vermek i¢in evvela linit olmayan seylerle {initi mukayese edelim.

Birgok ders kitaplarinda goriildiigii vechile vakayi koleksiyonu tasviri ve izahl mevat iinit teskil
etmezler. Ciinkii bunlar ifade ettikleri malumati cocugun 6grenmesi sart ve zaruri olan merkezi bir vukuf
etrafinda cemetmezler. Bu malumati 6grenmek ¢ocuga daima zeki bir kabiliyet vermesini intag etmez.
Bunlar kendi kendilerine manidar® ve cami* degildirler. Mesela iptidai mekteplerinde miistamel
hayatiyat kitaplarindan birine bakalim. Giizel resimleri, diyagramlar1 muhtevi olan “Derinin Biinyesi”
nami altindaki bir babi ele alalim. Kitabin metni tasviri ve izahl mahiyettedir. “Derimiz” tabiri miistesna
olmak tizere biitiin bu babin muayyen bir vukuf etrafinda temerkiiz etmesi soyle dursun ¢ocuga higbir
ciheti aidiyeti yoktur. Oradaki malumat ¢ocugu tatmin igin degil, sirf malumat oldugundan dolay:
mevcuttur. Filvaki iptidai hayatiyatta bir iinit tedris edilirken mevzuu bahis olan kitaptaki bu baptan
istifade etmek kabildir. Mesela “Sthhatimizi Nasil Koruyabiliriz” nam altindaki bir {initte, “Nigin
Yikanmaliy1z” mevzuu etrafinda cildin biinyesi hakkinda pek sayani istifade bir tarzda bahis olunabilir.
Boyle yapildig: takdirde ortada tamamiyla haizi mana bir sey vardir. Cocuk suyun mesdmati kapayan
kirleri giderdigini ve bunun devrani dem iizerindeki tesiratin1 6grenir. Basit diyagramlarla sicak ve
soguk suyun beserenin altindaki tabaka-i sahmiyede gomiilii ve ince yollarla beseredeki mesamata
merbut olan ter guddeleri iizerinde ne tesiri oldugu gosterilir. Sicak suyun mesamati actig1 zaman soguk
almanin kolaylastigini; fakat sicak bir banyoyu miiteakip soguk su ile yikanildig takdirde soguk alma
keyfiyetinin Oniine gecilecegini 6grenir. Yalniz “Cildin Biinyesi” namiyla zikredilen bab ile bunun

arasinda biiyiik bir fark vardir.

Bu kelimenin tarifi ve tafsili hakkinda A. A. Douglass’in Secondary Education namindaki eserini 339, 426, 554
ve 563 lincii sahifelerine miiracaat olunmalidir.

2 intelligenty

3 Significant.

4 Comprehensive
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Bu {initin 6gretilmesiyle insan muhitinin kii¢lik bir cephesine kars1 zeki bir insan olmustur.
Diger cihetten “Cildin Biinyesi” nami altindaki bab cildin muhtelif tabakatinin isimlerini ezberletmekten
baska bir gaye giitmiiyordu. Binaenaleyh hafizalari kuvvetli olan ¢ocuklar uzunca bir zaman, zayif
olanlar daha ¢abuk olmak {izere unutacaklari igin yerleri tamamiyla bos kalacaktir. Cocuk da hig terbiye
edilmis olmayacaktir. Buna benzer miiteaddit misaller verilebilecegi vechile, biz burada bu kiigiik
misalin yardimiyla ilimde iiniti tarif edelim. Unit dgrenildigi takdirde insana zeki bir kabiliyet veren,

mubhitin, tarihin miiteazzi ilimlerin birer manidar ve kabili tefehhiim cephesidir.

Bu umumi tarifi yaptiktan sonra teferruata girerek {initin biinyesini tetkik edelim. Tedriste

miistamel bu usuliin ti¢ kismi vardir: 1- unsurlari, 2- rehber kagitlari, 3- test materyalleri.

Tedris ve test ameliyelerini kolaylastirabilmek icin cami iinitler birtakim anasira tefrik edilirler
ki bu anasir anlasildikca iinit de 6grenilmis olur? Mesela, “Sihhatimizi Nasil Koruyabiliriz” iinitinde

atideki anasir tedris ve test ameliyelerini kolaylagtirir.
1- Yediginiz yemek ne oluyor?
2- Teneffiis ettigimiz hava neler yapiyor ve ne héllere giriyor?
3- Ni¢in yikaniyoruz?
4- Nigin ¢ok egzersiz ve istirahate ihtiyacimiz var?
5- Nigin tiitlin ve icki kullanmamaliy1z?
6- Gozlerimizi nasil muhafaza edebiliriz?
7- Bir kaza olunca neler yapmaliyiz? vs.

Muallim unsuru okuttuktan sonra ¢ocuklarin 6grenip 6grenmediklerini anlamak i¢in muhtelif

testler kullanir ve bu suretle fuzuli vakit sarf edilmemis olur.

Ogrenmek demek tecriibe iizerinde teemmiil demektir. Ancak hakiki calisma sayesinde gocuk
teemmiile alisabilir. Binaenaleyh tabii ve igtimai ilimleri tedris eden muallimler ¢aligilan {init lizerinde
muhtelif hayati meseleler bulmali ve tarzi1 mesaiye ait direksiyonlari kagit iizerine yazilmis oldugu halde
talebeye tevzi etmelidir. Mesela, yine hayatiyata ilk baslayanlara verilen bir {initin, bilfarz, “Yasayan

>

Seylere Nasil Benziyoruz.” iinitinin rehber kagitlarini misal olarak alalim.
Unit - 1 Yasayan Seylere ne suretle benziyor ve ne suretle benzemiyoruz?
Rehber kagidu:

I. Yasayan seylerin evsafi.

(1) Etrafimizda neler yasiyor? Elinizden geldigi kadar biitiin yasayan seylerin isimlerini bir liste

halinde yazin. Bunlarin yasadigini nereden biliyorsunuz? Biitiin sebeplerini yaziniz.
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(2) Hayvanlarin ve nebatlarin azalar nelerdir? Mektebimizin ve evimizin etrafindaki

gordiigiimiiz biitlin otlarin, fidanlarin; agaclarin azalarini birer kagida yazimz.

(3) Bir bocek koleksiyonu yapiniz. Asagida gosterildigi vecghile viicudumuzun azalarini

cekirgenin, kurbanin ve atinkiyle mukayese ediniz.

Insan

Cekirge

Kurba

At

1. Iki ayak

Alt1 ayak

Dort ayak

Dort ayak

2.

3.

(4) Bahgede kartopunu yerde yuvarlarken biiyiimesiyle civcivin veyahut kedi yavrusunun

biiylimesi arasinda ne fark vardir? Okudugunuz kitaplardan daha bagka misallerle bu farki gosterebilir

misiniz? Mesela bazi kristallerin bliylimesiyle bir ¢ocugun biiyiimesi arasindaki fark gibi.

II. Biitlin yasayan seyler ya hayvandir ya nebat.

Mektebin ve evimizin etrafindaki, ¢cimenlerin, fidanlarin ve agaglarin isimlerini 6greniniz. Her

ismi yazip yanina da evsafini yaziniz. (Devam edecek)

(Vedide Baha, Fikirler, nr. 61, 15 Ekim 1930, s. 25-32.)
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III. Yasayan her sey protoplazmay1 muhtevi hiicrelerden ibarettir.

(1) Bir yapragi, baligin kuyrugunu ve bir sogan kabugunu ve ¢ekirgenin kanadini mikroskop

altinda miisahede edin. Sekilleri ve renkleri arasinda bir degisiklik goriiyor musunuz?

(2) Atideki ders kitaplarmin viicudumuzdaki hiicrelere ait olan bahislerini okuyarak mevcut

hiicrelerin envaina dair birer makale yazin. Siifta bize anlatacak kadar iyi hazirlayin.

(3) Ciiriiyen birkag yapragi alarak bir bardagin i¢ine koyun. Bardagi da dershanenin dolabinda
birkag giin birakin, sonra bundan bir damla su alarak bir cam pargasinin iistiine koyun ve mikroskobun
altina koyarak bakin, ne gorliyorsunuz. Bunlar hakkinda izahat verin. Gordiigiiniiz muhtelif sekilleri
¢izin.

Bu rehber kdgidi kisa olmakla beraber maksadimizi izaha kéfidir. Cocugu her unsurun ve
binnetice iinitin etrafinda temerkiiz eden tecriibeleri, faaliyetleri ve okuyacagi kitaplar1 hakkinda
kendisine rehberlik edilmelidir. Bu rehber kagitlarinin her ciizi ¢ocugu bir noktada tenvir etmeli ve

etmeyecekse verilmemelidir. Biiyiik bir hafiza sergisine ihtiya¢ gdstermeksizin ¢ocuk teemmiile tesvik

edilmelidir.

Testten maksat, cocugun herhangi bir iiniti 6grenip Ogrenmedigini anlamaktan ibarettir.
Binaenaleyh tedris edilen iinitte miitedair ve hayatta tesadiif edilen hadiseler meselevi bir tarzda
kendilerine verilmelidir. Eger cocuklar bu meselelerin hallerini diisiinerek bulabiliyorlarsa o tiniti

ogrenmisler demektir. Mesela yukarida zikrettigimiz iinit tizerinde bir de nazari test misali verelim.
TEST
1- Yasayan seyler ne suretle birbirlerine benzerler?
2- Hayvanlar nebatlardan ne suretle ayrilirlar?
3- Yasayanlar, yasamayanlardan ne suretle ayrilirlar?

4- Ni¢in evlerde oturuyor ve kisin kalin elbiseler giyiyoruz. Bazi kelebekler nigin gigeklere

benzerler? Bununla bizim kisin kalin elbise giymemiz arasinda nasil bir miinasebet vardir?
5- Etrafimizdaki hayvan ve nebatlarla nasil tanisabiliriz?
6- Bocekleri biitiin diger hayvanlardan ayiran seyler nelerdir?

Tedris ile test el ele yiiriimelidir. O kadar ki muallim her unsuru 6gretmesini miiteakip tedrisi

tevkif ederek ¢ocuklarin 6grenip 6grenmediklerini anlamalidir.

Simdiye kadar sdylemis oldugumuz seyleri hiilasaten bir araya toplayalim: ilimlerde iinit

mubhitin, tarihin veya fizik ilimlerin camii ve manidar bir sahifesidir; her iinit 6grenildiginde ¢ocuk

54



Izmir’de Ornek Bir Egitimci Vedide Baha Pars

mubhitin tarihin veya fiziki ilimlerin herhangi bir sahifesine intibak etmis ve o nokta-i nazardan zeki bir

insan olmustur. Ilimlerde iinitin {i¢ kism1 olmas1 zaruridir:

(1) Unitin tedrisini ve testi teshil eden unsurlar, (2) {initi 63renmeyi teshil ve tenvir edecek ve
cocugu diistindiirmeye mecbur edecek rehber kagitlar, (3) iinitin 6grenip 6grenilmedigini anlamak igin

test materyalleri.
2. Edebiyatta Unit

Cocugu, pek mudil olan bugiinkii muhitine intibak ettirmek, yani terbiye etmek vetiresinde
birincisi, fiziki, ikincisi hars1 olmak iizere iki miithim safha vardir. Birincisinden yukarida bahsettigimiz

icin simdi de ikinci sathayi, yani hars muhite intibak meselesini nazari itibara alalim.

Kadim, iptidai ecdadimiz asirlarin tasfiyelerinden gecerek, insaniyete yaklasmaya bagladiklari
andan itibaren ulviyette, giizellikte ve iyilikte bir membai saadet arayarak ruhlarini tatmine calistilar.
Kalplerinin en rekik hissiyatin1 ve arzularini; bugiin, sanayii nefise ve ahlak! dedigimiz seylerle el ile
tutulabilecek bir tarzda tasvir ve tespit ettiler. Bu suretle arkalarinda bize yigin yigin asar birakarak
gittiler. Bu eserlerden bir kismi zamanin imtihanlarin1 ge¢irmis ve her neslin ihtiyacini da tatmin etmis

olduklar i¢in bugiin bizim dahili intibakimizi temine elzem birer unsur teskil etmektedirler.

Bugiin bir terbiyeciye tevecciih eden mesele: Cocugu yiiksek bir hars mubhitine intibak ettirerek
insiyaklarim ve 1rki temayiillerini yiikseklestirmek, lahzavi hazlar yerine siirekli meserret ve bahtiyarlik
yollart agmaktir. Fakat bunu nasil yapacagiz? Bu suretle meselenin teknik ciheti muallime taalluk eden

miuhim bir kisumdir.

Burada ii¢ miihim sual ile karsilasiyoruz. Verecegimiz cevaplar edebiyat ve diger takdiri? kurslar
tedrisindeki teknigi gostermis olacaktir. (1) Edebiyatla ve diger takdiri kurslarda {init nedir? (2) Mevzu

nedir? (3) Ne suretle imtihan edebiliriz?

Birinci suale cevap vermeye calisalim. Ilimlerde iinitlik gayesi ¢ocugu muhitinin veyahut bir
ilmin herhangi bir sahifesine, zekali bir vukuf vererek intibak ettirmek oldugu héalde, edebiyat gibi
takdiri kurslarda iinitten maksat tamamiyla ayridir. Edebiyatta ve biitiin takdiri kurslarda gaye cocuga
sthhatli meserret yollar1 gostererek onu dahili muhitine intibak ettirmektir. Fakat sunu da ilave edelim
ki, bu gibi kurslarin asil gayesini goz Oniinde tutmayarak bu kurslar ilimlerde miistamel taakkul
(rationalisation) usulleriyle tedris edilmis ve yine tecriibenin gosterdigi veghile muvaffakiyetli neticeler
istihsal edilmemistir. Izah ve tahlil gibi teemmiil (Reflection) usulleri edebiyat ve diger takdiri kurslarin
tedrisine tatbik edilince asil matlup olan, iyiyi fenadan ayirabilmek ve iyiyi sevmek hassasinin tekamiil
etmesi sOyle dursun pek cok zamanlar nehiy edildigi alelade pek tesadiifi bir tarzda bas gosterdigi

goriilmektedir. Lakin edebiyat, sekilleri nokta-i nazarindan, mesela, hikaye, siir, roman, makale ve saire

! Hiisnii siyret bon conduite kars1 bir incizap.
2 Appréciation.
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gibi tnitler ayrildig1 ve hepsinde ¢ocugun sinniyle miitevazi saheserleri okutup sirf cocuga iyiyi
sevdirmek emeli giidiiliirse neticeler daha ¢cok miismir olmaktadir. Mister Morson atideki iinitleri tavsiye

etmektedir.
1- Cocuklar i¢in kisa hikayeler.
2- Ballad tarzinda hikayevi siirler.
3- Sinema.
4- Daha olgun kisa hikayeler.
5- Roman.
6- Terclimei hal.
7- Muasir edebiyat ve mecmualar.
8- Temsil.
9- Siir (daha olgun).
10- Makale.
11- Hitabet.

Muallim biitiin bunlara miiteallik en iyi eserleri cocuga tavsiye tarikiyle ve bol bol okumasini
tesvik ve bilvasita telkin ile cocugun {insiyet peyda etmesine muvaffak olursa ¢ocuk yavas yavas iyi
edebiyattan o kadar zevk duyacaktir ki fenasindan gayri ihtiyari bir hissi nefretle uzaklagacaktir. Lakin

sart olan sey ¢cocugun bol bol okumasini temin etmektir.

Simdi ikinci suale cevap vermek lazim: Mevzu ne olacaktir? Cocuklara verilecek olan kitaplarda
aranacak en bliylk seyler, eserlerin hakikate muvafik ve mefkirevi olmasidir. Mevzu ve edebi tarzi
ifade nokta-i nazarindan hayata mutabik kalan ayni zamanda, kahramanlik misalleri veren ve ahlak
prensiplerini en sayani gipta bir tarzda ira’e eden kitaplar bir terbiyeci nokta-i nazarindan en ziyade
makbul ve matlup olanlardir. Bu devrede, hakikate mutabik kalan fakat cemiyetin marazi sahnelerini
gosteren kitaplar, tekamiil etmemis ¢ocuk dimaglar1 ve heyecanlari i¢in terbiyevi olmadig gibi alelekser
cok miihlik olduklar i¢in ¢ocuk kitap listelerine déahil edilmemelidirler. Bazen de adi kitaplar iyi

kitaplara tezat teskil edecek bir tarzda ¢ocuklara gostermelidir.

Cocuga iyi kitaplar1 okutmak herkesin elinde oldugu halde onlar1 sevmesini temin etmek
oldukc¢a miiskiil bir meseledir. Binaenaleyh, gayeye ne dereceye kadar varildigini anlamak i¢in muallim
cocuga testler vermek mecburiyetindedir. Cocukta bu hislerin inkisaf edip etmedigini iki suretle

anlayabiliriz: (1) Yeni usul imtihan tarzi, (2) aksiilamel tarz.

Yeni usul imtihan tarzindan maksat, mesela iyi ve fena siir kitalarini bir araya koyarak, talebeye

fenadan iyiyi tefrik etmesini sdylemek demektir. Eger, ¢ocuk her seferinde fenadan iyiyi ayirabiliyorsa
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mevzu bahis olan iiniti 6grenmis addolunabilir. Muallim, ¢ocugun istikbalde kendi bagina kaldig1 zaman
iyiyi fenadan ayirabilecek bir mahiyette bulundugundan emin olabilir. Fakat iyiyi sevmek itiyadinin
hasil olup olmadigini anlamak i¢in ¢ocugun umumi aksiilamellerini tetkik etmelidir. Cocuklarin
kendilerine maksadi sezdirmeden mektep haricinde okuduklari kitap isimlerini istemeli veya bir suretle

elde etmeye ¢aligmalidir.

Bir mecburiyet altinda bulunmadiklar1 zaman, eglence igin okuduklar1 kitaplar umumiyetle iyi
eserlerse cocuk iyiyi sevmek itiyadini almis addolunabilir. Eger degilse, bir taraftan telkinler ile diger
taraftan da ailenin istirakiyle ¢ocuga bol bol iyi kitaplar verilmelidir. Eger muallim ¢cocugun okudugu

kitap listesini biriktirirse, cocugun zevkinin fenadan iyiye dogru degisip degismedigini gorebilir.

Hiilaseten sunu tekrar soyleyelim ki edebiyat tedrisinden en biiyiik gayemiz edebiyat
miigkillerini iinit tarzinda ayirarak, ¢ocugu mevzu ve tarzi ifade nokta-i nazarindan tabiata sadik kalan,
ahlaki ve bedii kiymetleri cazip bir sekilde gosteren eserleri bol bol okutmaya ve onlar1 sevdirmeye

caligmaktir.
Sirette Unit

Medeniyetin ilk giinlerinden beri, hatta iptidal cemiyetin ilk tesis ettigi zamanlar bile insanlar
ahenktar bir tarzda yasayabilmek i¢in herkesin itaat etmesi icap eden kanunlar viicuda getirmeye liizum
hissettiler. Muhtelif insanlar tarafindan ve muhtelif asirlarda viicuda getirilen bu kanunlar metin
itibariyle birbirlerinden ¢ok farkli iseler de ciimlesinde sabit bir unsur vardir ki o da itaatt mutlakadan
ibarettir. Her zaman ekseriyet, cemiyetin arzusu dahilinde ve pek az bir kismu da hilafinda hareket etti.
Cemiyetin arzusu hilafinda hareket edenler, yani ekseriyetin kabul ettigi hatt1 hareketten inhiraf
eyleyenler icin hapishaneler ve timarhaneler tesis olundu. Bazi devirlerde terbiye sisteminin
miildyemetine ragmen Hz. Musa’nin “yapmayacaksin katiyet ve siddeti daima devam etmistir. Eger
gayri tabii ruhiyati, tarihgeleri ve iptidal ve geri kalmig milletlerin igtimai hayallerini tetkik edecek olur
isek harici ve dahili olmak {izere iki nevi intibaksizlik goriiriiz. Dahili intibak, yani bizzat ferdi alakadar
eden intibaklardir. Mesela, cehdetmek (effort) itimadi nefis, arzular1 nehiy eylemek gibi. Eger bir insan
kendisine hos gelmeyen vaziyetler karsisinda cehdetmeyi 6grenmemis ise arkadaslar ilerlerken onun
yerinde saymasi gayet tabiidir. Ve binnetice yavas yavas birtakim compleler edinerek inhiraf etmek
mecburiyetinde kalacaktir. Tabii bu nevi bir sahis cemiyelede muzirdir. Fakat alelekser menfii bir surette

muzirdir. (devam edecek)

(Vedide Baha Pars, Fikirler, nr. 62, 15 Kasim 1930, s. 11-16.)
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PROJE USULU
(Egitimde Proje Usulii)

Iptidai cemiyetlerde terbiye ve tahsil sadece kendinden biiyiiklerinin tarz-1 hayat ve hiinerlerini
taklit ve ¢iraklik etmek suretiyle kabul oldugu gibi bu ayni usul ile bugiin ¢ok mudil olan ve muhit-i
ictimaimize intibak etmek ve ¢ocugunun miistakbel hayati i¢in esasli bir zemin hazirlamak tamamiyla
miigkiil bir igtir. Vaktiyle, ilimlerin tekasiif ve tesa’up etmedigi zamanlarda tabip olmak isteyen bir
kimse hekimin yaninda kap kacak yikayarak ige baglar, gordiigii ve isittigi seyler vasitasiyla uzun
senelerin gelisi glizel mesaisinden sonra o da hekimlik etmek firsat emeline nail olurdu. Ayni tarzda
muallim olmak isteyen herhangi bir geng ise belki bevvaplikla veyahut kalfalikla baslar. A¢ikgozlii
oldugu igin nispetinde bir siiratle muallim olmak mertebesine yiikselirdi. Hiilasa herhangi sahada olursa
olsun meslek sahibi olmak i¢in o0 meslegin ehli olan insanlarin yaninda birka¢ zaman ¢iraklik etmek kafi
gelirdi. Lakin bilhassa intibah devrini miiteakip kesif ve ihtiralar ¢ogalmaya ve o zamana kadar ve ondan
sonra biriken ve sistematize edilen ilimlerine gelecek nesle bir terbiye vasitasi olarak verebilmek igin
de kadim usuliin tamamiyla nakis oldugu sarahatle meydana ¢ikti. Binaenaleyh muntazam mektepler,
kitaplar ve muallimlere lizum goriildii. Bu ihtiyaci en ziyade hisseden alimler mekteplerinde
kullanilmak iizere miitaeaddid kitaplar yazarak okumak arzusunda bulunanlara yollar actilar. Bu
kitaplarin miinderecat: giiniin miifredat programini teskil etti. Ihtiralar kesifler arttikga programlar
genisledi, tahsil miiddeti artti. Herhangi bir meslege intisap edebilmek madden ve manen pek
zorlagmisti. Bu serait insanlarin pek miimtaz ve bittabi pek ciiz’i bir kismina miinhasir kalmaya basladi.
Bunun béyle olmasiyla beraber diger taraftan da igtimai hayatin tarz1 degismekte idi. Kesif ve ihtiralar,
bilhassa fiziki sahada her giinkii hayatimizda biiyiik roller oynamaya basladi. Glinden giine ihtiyaglar
cogaliyor ve gittikge mudillesen cemiyet hayatina intibak edebilmek igin her ferdin az ¢ok sistematik
bir surette zekiyane vukuflar edinmis olmasi iktiza ediyordu. Lakin giiniin ihtiyacatini tatmin etmek i¢in,
tebelliir etmis bir vaziyette bulunan miifredat programlarimi degistirmek kimsenin aklina gelmiyordu.
Mesela Liebig’in takip etmis oldugu kimya kursu yakin zamana kadar hemen hemen aynen ders
kitaplarimizda ve mekteplerimizde kullanmaktaydik. Liebig talebelerine evvela basit gazlardan, sonra
Onaliyse Golitative, daha sonra Onaliyse Quantitativeden bahseder ve talebesi mezun olduklari zaman
lazim gelen halitalar1 ihzar edebilsinler diye bir de halitalarin ihzar diye kurs verirdi. Bugiin bu
miifredatin tarzi tanzimi hemen hemen aynidir, yalniz halitalarin ihzar1 basit gazlardan sonra tahlillerden
evvel okutulur. Bilhassa mecburi tahsil meselesi muhtelif kabiliyette bulunan ve ihtiyaglar ¢ok hayati
olan talebeyi mektebe girince “ilim ilim i¢indir.” diisturunun da hiikkmii hige indi. Mekteplerle cemiyetin
arasindaki ugurumu goren tahlil eden filozoflar ve ruhiyat¢ilar pragmatizmden ila bahsetti. Miirebbiler
hayati ihtiyaglara mektebin bir deva olabilmesi muhtelif careler diisiinmeye basladilar. Bu makalede

tetkik edecek oldugumuz proje usulii de bu ihtiyacin dogurdugu carelerden biridir.
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Proje! kelimesinin lenet manasi plan yapmak ve tertip etmektir. Bu kelimenin terbiyedeki
bugiinkii manas1 izaha kalkismazdan evvel gecirmis oldugu safahatin bir tarihcesini yapalim. Proje
kelimesi ve usulii evveld mimaride ve sonra Amerika’da orta mekteplerin ziraat derslerinde
kullanilmaya baglanmigtir. 1908’de Amerika Miittehit Devletlerinden Masagiisetest mekteplerinde
kullanilmaya baslanilan bu usul 1911 senesinde de hilkumetin resmi terbiye heyeti tarafindan da tasvip
edilmistir. Evvela Masaglisetests ve bilahara diger hiikiimetlerin orta mekteplerine iraat dersi konuldugu
zaman hayvan ile, ekin ile vs. ile laboratuvarli mektepler agmak hemen hemen imkén haricindeydi.
Binaenaleyh kism-1 azami aslen ¢ift¢i olan talebeye evlerinde mesgul olmalari icin dersler, yani “ev
projeleri” verilmek muvafik goriildii. Ciftlikte oturan talebeye koyun, tavuk bakmak, bugday ve sebze
yetistirmek gibi projeler verilmek iizere bu ihtiyacin pek fayda bahis bir surette 6nii alindi. Bu gibi
projelerle mesgul olabilmek i¢cin ¢cocugun muhtelif kitaplara miiracaat etmesi ve bilgilerini derhal
faaliyet sahasina ¢ikaracagi igin ¢ok dikkat ve itina ile okumasi icap ediyordu. Binaenaleyh iktisap
edilen maltimat ¢ok esasli, hakiki ve hayati olacaktir. Proje tabirinin mekteplere giris tarihi her ne kadar
yeni ise de ondan ¢ok evvel mimaride, tipta, hukukta kullanilmakta idi. Lakin o tarihten sonra projenin
istimal edildigi saha biisbiitiin genisledi. ilk mekteplerden tutun da orta mektepler, muallim mektepleri

ve kolejlere kadar girdi.

Bu sahada c¢alisan mubhtelif terbiyecilerin projenin bir tedris usulii mii yoksa ders mevzuunu
tanzimde bir usul mii olduguna dair muhtelif goriisleri vardir. Projeyi usul diye kabul ettikten sonra da

dar ve genis manalarda olmak {izere tefsirler yapilmaktadir.

Proje usuliiniin dersi mevzuunu tanzimde bir usul oldugunu iddia eden Charters soyle bir tarif
yapiyor: “Olduk¢a mamudil bir meseleyi muhtevi herhangi bir fiilin tabii seraiti dahilinde hal ve itmam
edilmemesi.” Izah edelim. Proje usuliinde evvela, menfi bir surette maliimat ezberlemenin aksi olmak
tizere muhakeme ile hal edilecek bir meselenin mevcudiyeti sarttir. Salisen, meseleye verilen mevkiden
anlagiliyor ki herhangi bir kanunu veyahut prensibi 6grenmeye tesebbiis edilmezden evvel ise
meselesiyle baslanacaktir. Rabian, herhangi bir mesele tabii serait tevafuk etmelidir, yani biitiin
meseleler sun’i degil her giin hayatta gordiiglimiiz gibi olmalidir. Hamise, meselenin mufassal olmasi
lazimdir. Bu miisayice miikemmel birer proje olabilecek basit fiiller Charters’e nazaran proje degildir.
Mesela bir kiz evvelce kullanilmig oldugu usullerden, tecriibelerden ve muhayyilesinden istifade ederek
ekmek yapmak icin yeni bir tecriibeye tesebbiis edip muvafik oldugu hélde Charters bu fiile proje
demekten ictinap ediyor ki haddizatinda bu fiil, tarifinin, sonuncu unsuru miistesna diger biitiin mithim
unsurlar1 camidir. Su halde buna nazaran ¢ocuga bir giivercin kafesi veyahut bir masa yaptirmak proje
usul ile ders vermektir. Cocuk bunlar1 yaparken birtakim giigliiklere tesadiif edecek ve onlar1 halletmeye

ugrasacaktir. Bu suretle meseleyi tabii seraiti dahilinde halletmis olacaktir.

!Project; centrive, devise scheme
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Ikinci bir terbiyeci G. O. Mcmurry de proje usuliinii tedris usulii olmaktan ziyade ders
mevzuunun tarzi tanzimine ait bir vasita oldugunu kabul etmekte ise de meselenin serait-i tabiisinde
halletmek fikrini mithim addetmez. Projeyi kendisinin tesmiye ettigi “merkezi tedris initeleri” ile
miiteradif telakki eder. Unitelerin hayat: mesail etrafinda tanzim edilmemesini ileri siirdiigiinii halde
daima pratik bir mahiyette olmalar1 icap etmedigini sdyler. Onun gayesi bir sey yaptirmak degil, bir sey

O0grenmektir.

Ucgiincii bir terbiyeci Kilpatrik’e nazaran da proje ders mevzusunu tanzim etmek degildir. Tarz1
tanzim nazari itibara alinmaksizin herhangi bir sey proje olabilir. Cocuga verilen bir vazifenin veyahut
cocugun herhangi bir tesebbiisiiniin proje olup olmadig1 cocugun o vazifeye karsi almis oldugu vaziyetle
tayin eder. Kilpatrick projeyi sdyle tarif eder: “I¢timai muhit dahilinde biitiin bir kalp ile istirak edilmis
gaye-yi faaliyet” bu tarife nazaran, mademki talebe meselenin halli i¢in tam bir kalple ¢alismalidir, su
halde hafizadan ziyade muhakemenin hall-i faaliyette bulunmasi icap edecektir. Meselenin halli igin
plan yapip itmam etmeye ugrasirken birtakim yeni giicliiklere tesadiif edecek, serait degisecek ve careyi
hal i¢in mutlaka muhakemeye miiracaat etmek liizumu goriilecektir. Filhakika bu tarifte fiilin itmam
edilmesine dair higbir sarahat yoksa da muharririn vermis oldugu atideki misalden bunun kast edildigi
anlagilmaktadir. “Eger bir kiz ¢ocugu elbise dikmek i¢in lazim gelen planlari kendisi yapmis ve kendisi
dikmis ise, hi¢ siiphesiz, bu tam manasityla bir projedir.” Kilepatrick’in bu proje hakkindaki fikrini

atideki yazisindan daha iyi anlayabiliriz:

“Talihin veyahut sadece tesadiifiin kendilerine verdigini kabul eden insanlar1 hakir goriiriiz.
Kendi talihinin hakimi olsan, derin ve etrafli diisiince vasitasiyla uzak gayelerini tayin edebilen kimseyi
de ¢ok takdir ederiz. Mergup ictimai gayelere gore hayatini daima tanzim etmek itiyadini almig olan
insan ahlaki mesuliyete ve her gilinkii pratij hataya intibaki pek kolay bulurlar. Boyle bir insan ideal

cumhuriyet vatandagidir...”

Kilpetrick binaenaleyh ¢ocuga daha mektepte iken yapilacak herhangi bir hareketin giizelce

tanzim edilmis bir plan dairesinde yapilmasi icap ettigini en mithim nokta olarak telakki ediyor.

Simdiye kadar tariflerini zikrettigimiz bu sahibi saldhiyet tic muharrir nokta-i nazar itibariyla
her ne kadar tahalif etmekte iseler de miihim cihetlerde birlesmektedirler. Evvela ii¢li de projenin hayati

ve meselevi bir fiil olusunu ve zzimnen veyahut me’len filin itmam edilmesini isaret ediyorlar.

Bundan maada Kilipatrick’in tarifinin tamamiyla ziddi olmak tizere projeyi ¢ok dar manasiyla
kabul eden terbiyeciler de vardir. Mesela Vilson “proje usulii” namu altinda yazdig1 bir makale soyle

diyor:

“Proje insa ve ibda kuvvetlerini istilzam eden bir faaliyettir. Aslen ve en iyi proje el ile
yapilandir. Mesela bugday yetistirmek, masa yapmak gibi. Herhangi bir faaliyetin proje olabilmesi i¢in
meselevi olmasi ve meselenin halli igin tetebbu ve ¢aligmayi iktiza etmesi lazimdir. Fakat tarih ve

cografya gibi derslerde de projeler tanzim edilebilir. Bittabi bu gibi projeler her ne kadar meselevi
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olabilirse de el ile yapilacak cihetleri yoktur. Lakin su kadar var ki bu gibi projelerde faaliyet ancak
temsiller vesairede gosterilebilir. Fakat projenin inga ve ibday: istilzam edecek bir faaliyet olmasi

sarttir.”
Parker de “proje tedris” nam makalesinde soyle diyor:

“Proje tedrisinde talebe daima (nazari meselelerin aksi olmak iizere) ameli meselelerle
kargilasmalidir. Mesela, tarihte sdyle bir proje alinabilir: Vasington ve ordusunun yasayis tarzlarini
temsil etmek.” Bunun aksi olmak {izere nazari bir mesele gdsterelim, mesela “Cor¢ Vasington mu yoksa

biiyiik Frederik mi daha biiyiik bir generaldi?”

Her ne kadar projeyi yalniz pratik sahaya herr edenler varsa da bugiin ekseriyetle kabul edilen

Kilpatrick gibi daha genis diisiinenlerin ortaya koymus olduklari nokta-i nazardir.

(Vedide Kemal, Fikirler, nr. 20, 1 Haziran 1931, s. 14-19.)
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UNITE PLANI

Unite, 6nemli bir konu etrafinda birbirine bagh faaliyetlerden ibarettir. Ancak bu faaliyetlerin,
Ogrenciye meydan okurcasina ilgilendirmeleri lazimdir. Fikirlerin gerektigi gibi anlagilmasi, duruslarin
belirmesi, becerikliklerin elde edilmesi i¢in cocugun ¢ok ilgilenmesi sarttir. Unitede faaliyetler; okuma,
bilgi veya objektif materyal toplama, deneyler yapma, ekskiirsyonlara ¢ikma, bir el isi yapma vs...
tarzinda olabilir. Bir {initenin tanziminde miimkiin oldugu kadar genis bir alanda ilgilenen materyalleri

bir araya toplamaya ¢aligmak lazimdir.
Unitenin faydalar:

1- Unite fikrinin kabul edilmesinde en miihim amillerden birisi; her giiniin birbiriyle ilgisi

olmayan, par¢a parca, bagsiz ders 6gretme usuliine karsi bir reaksiyon teskil edisidir.

2- Ogrenciler arasindaki ferdi farklara yer vermek, is birligi yapmak, geri kalanlara yardim

etmek ve biitlin 6grenciyi azami derecede faaliyete sevk etmek imkanlarini saglar.

3- Ferdi faaliyetler ile grup faaliyetleri arasinda bir muvazene tesis ederek isleri tanzim etmek

mumkindiir.

4- Bir kursu iinitelere ayirmak, evvela dgretmenin, hakikatte birbiriyle miinasebettar olup da
ilm1 tasnif yiiziinden ayr1 ayr1 okutulmakta olan gesitli bilgileri bir arada gérmesine, her bilginin esas
gayelere ne suretle hizmet edebilecegini diisiinmesine, her konunun muayyen hedefini tasarlarken

degerleri tartmasina yardim eder.

5- Dershaneyi; insan ihtiya¢larini g6z oniinde tutarak ve hayatin siirekli problemlerini ¢6zmek
i¢in ¢alisan canli bir hayat laboratuvari haline koyarak, ders bellenen kuru ve soguk bir yer olmaktan

kurtarmak igin 6gretmene imkanlar verir.
Unite Planim Nasil Hazirlayalim?

1- Biitiin y1l zarfinda yapilacak isler, miifredat programinda bir seri ders konular1 halinde
belirtilmistir. Her birinin veya birkaginin esasli bir merkez fikir etrafinda toplanmasi miimkiindiir.
Bugiiniin en biiylik sikayet mevzuu olan hayata tatbik olunamayan “ders 6grenme” derdine karsi en iyi
tedbir, miifredat programinin tavsiye ettigi lnite metodunu kullanmaktir. Ortaokul miifredat
programinda bu cihet saglanmamustir; bdyle olusu da isabetlidir, ¢linkii {inite metodunun esasini
kavramayinca {initeler halinde organize edilen ders konularimi da eski minval iizere okutmakta devam
etmek miimkiindiir; -eski fen bilgisi kitaplarinin kullanilisinda oldugu gibi- ve bir kere bunlar da
sekilcilikle sertlesirse diizeltmek icin ugrasmak daha fazla zaman alir. Simdi, burada karsilastigimiz
problem sudur; miifredat programinda amagclar, genel ve 6zel 6gretim prensipleri ana hatlariyla ¢izilmis;
konular verilmis, ortaokulda ayn1 6gretmenin grup dersleri okutmasi ve binaenaleyh iinite metodunun
kullanilmasi istenilmis, fakat bu sonuncu kisim i¢in rehberlik etmeyi lizerine almamistir. Alamazdi da

¢linkii bu birkag kitap teskil edecek kadar genistir. Su halde, bizlere diisen en 6nemli 6dev, is birligi
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ederek, cocugun hayatinda mana ifade eden ve 6grendigi zaman sahsiyetinde bir degisiklik ve intibak
saglayacak olan, muhitinde, bilimlerde, sanatlarda veya tavir ve hareketlerde karsilagtig1 belli genel ana

problemleri tespit etmek, atilacak ilk adimdir.

Sadece aktif metodu en iyi sartlar altinda bile kullansak bazi teorik bilgi faaliyetleri
cergevesinden kendimizi kurtarmamiz giigtiir. Yine, bilgi hatir1 igin bilgi vermek fakat bunu daha iyi

yollardan giderek yapmak durumuna ge¢gmekten daha ileriye gidilmis olmaz.

Yapilacak cesitli aciklamalarda iinite fikrini iyice kavradiktan sonra ziimre ve meslek
Ogretmenleri arasinda siki bir is birligi ile hazirlanacak {inite planlar1 bakanliga arz edildikten sonra

atilacak ikinci adim iinitelerin uygulanmasidir.
2- Uygulama tekniginin esaslar1 sunlardir:
a) Arastirma safhasi- Baslangic:

Buradaki maksat, cocugun edinmis oldugu bilgi ile yeniden verilmesi arzu edilen bilgi arasinda
bir bagint1 kurarak zamanda tasarruftur. Ogretmen, burada 6grencinin neler bildigini 6grenmek maksadi
ile yapacagi testler ve miinakasalarla yeniden elde edilecek bilgiler arasinda koprii kurar. Maksat not

vermek degildir.
b) Dersin verilmesi:

Ogretmen burada adeta, iinitenin hikdyesini anlatir. Karsilikli konusma, miinakasa ve anlatma
esas teskil eder. Bunu miiteakip 0gretmen yine bir test yaparak Ogrencilerin iiniteyi biitiini ile ne

dereceye kadar kavradiklarini tespit eder. Maksat yine not vermek degildir.
¢) Dersin hazmedilmesi:

Bu devrede sinif, {initenin icabina gore, laboratuvar veya kitaplikta veya herhangi bir problem
etrafinda ¢alisma gruplarma ayrilir. Ogrenci burada, yapacag incelemeler, okutacag: cesitli eserler,

¢Ozecegi gesitli problemeler vasitast ile yeni edindigi bilgileri hazmederek tamamiyla kendine mal eder.
d) Dersin tanzim edilmesi:

Ogrenciler, gretmenden yardim gérmeden, incelenmekte olan iinitenin taslagin yaparlar. Bu

taslagin kiigiik bir rapor halinde olmas1 belki en iyi seklidir.
e) Miizakere:

Bazi 6grenciler, bahis mevzuu olan {initeden anladiklarini sozle, digerleri de yazi ile ifade

ederler.

3- lyi planlanmus bir iinite, 6grencinin bilgiyi elde etmesi, tanzim etmesi ve kullanmasi igin
bircok faaliyet ihtiva eder. Faaliyetten kast olunan mana, sadece fiziki hareket degil; insa etmek, ¢cizmek,

oymak, yapistirmak, boyamak, karikatiir yapmak, okumak, ezberlemek, yazmak, temsil etmek,
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anlatmak, arastirmak, grafikler yapmak vs. gibi ¢esitli islerdir. Bu hareketler, yalingtan bilesige dogru
olmalidir. Ne kadar ¢ok cesitli faaliyetler tavsiye edilirse 6grenciler arasindaki ferdi farklara o nispette
fazla imkan verilmis olur. Mesela, agir 6grenen ¢ocuk daha ziyade duyu organlarina dayanacagi igin
belki elleriyle insa edecegi herhangi bir arag¢ sinifin o tiniteyi daha iyi kavramasina yardim edecegi gibi,
stiratle okuyan ve fikirler arasindaki miinasebetleri siiratle kavrayan 6grenci de belki, arkadaslarini
pekala anlayip takdir edebilecekleri raporun hazirlanmasina yardim etmek suretiyle hi¢birinin tek bagina

yapamayacaklar1 sey grup calismalartyla basarilmis olur.

4- Tyi planlanmus bir iinitede “miizakere” denilen zaman da ¢alismaya verilir. Ogrencinin sectigi,
hazirladigy, is birligi ederek sonuglart degerlendirdigi bir ders saati ile soru-cevap ile gecirilen bir ders

saati arasinda ¢ok fark vardir.
5- Unite planin1 uygulamaya baslamadan 6nce su cihetlerden kendinizi kontrol edin:
(a) Unite plani, onu uygulayacak insan tarafindan yapilmalidir.
(b) Unite, muayyen bir simf seviyesi i¢in hazirlanmalidr.
(c) Unitenin hazirlanmasi igin su adimlarin hazirlanmasi tavsiye edilebilir:
(1) Muayyen erekleri belirtin ve yazin.

(2) Bu ereklere varmak i¢in elde edilmesi gereken bilgileri ihtiva eden giizel bir test hazirlamaya

calisin,
(3) Ogrencilerin girisebilecekleri faaliyetlerin bir listesini yapin.
(4) Ogrencilerin miiracaat etmeleri gereken kitaplarin bir bibliyografyasim hazirlayn.
(5) Ders kitaplarin1 tamamlayan materyallerin de bir listesini yapin.
(6) Okulunuzda teksir vasitasi varsa “feuile”leri hazirlayin.

6- Faaliyetlerin giicliik sirasi ile ele alinmalari ve bdylece kaydedilmeleri faydali olur. Mesela
matematikte ayni prensiplerin uygulanmasi i¢in kolay, orta, zor olmak iizere ii¢ problem listesi
yapilabilir. Ayni tarzda yaratici faaliyetler, analizler ve genellemeler de kolaydan zora dogru tanzim

edilmelidir.

7- lyi bir iinite 6grencinin ders dis1 hatta okul dis1 faaliyetleriyle baglanmalidir. Cocugun muhit

ve aile i¢indeki faaliyetleriyle ilgilenmelidir.

8- Ilave kitaplar tavsiye ediliyorsa 6grenciye bunlar hakkinda kisa da olsa gereken tanitmayi

yapmalidir.

9- Unitenin baz1 kisimlar1 agir 6grenen gocuklarin hatirt igin agirdan alinmalidir. Cocuklara
2 (13 2 (13 2 13

verilecek direktif kisa, kesin ve acik olmalidir. “... oku.”, “... yap.”, “... yaz.”, “... anlat.” vs. gibi

emirler verilebilir.
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10- lyi bir iinitenin cidden tesvik edici olabilmesi igin esasl beseri, milli bir davaya baglanmasi

lazimdir. Bu cihet, iyi tanzim edilen bir iinitenin hiz aldig1 bir kaynak olur.

11- Feuile’lerin hazirlanmasinin iyi cihetlerinden birisi de ¢ocugun, tniteyi ana hatlar ile,
biitiinii ile gdrmesine, yapilacak isleri biitiinii ile kavramasina yardim etmesidir. Ogretmen, iiniteye
cocuklari tegvik ederek baslatabilirse, islerin yapilmasi, problemlerin ¢dziilmesi, bilginin toplanmas1 ve

bellenmesi i¢in dgrenciler tamamziyla hazir ve hevesli olurlar.

0

Ortaokul Birinci sinifta bir tabiye ders plan:
Konu: Bitkilerin iireme organlari

Cicek

I- Ana hatlar:

a- Canak yapraklar

b- Tag yapraklar

c- Erkek organlar

d- Disi organ ve kisimlari

e- Tamam ve eksik ¢igekler

f- Yumurtalik durumu ve ¢iceklik

g- Cigek durumu ve plani

I1- inceleme ve ¢calismalar:

1- Oniinde bulunan bitkilerde kag kisim gériiyorsun? Acaba bunlar bitkide neye yarar?

2- Simdi bunlardan gigekleri ele alalim ve inceleyelim: Mubhtelif ¢igeklere bak, yesil ve renkli

yapraklarin kisimlarini incele ve ¢igegin resmini ¢iz.

3- Cigekte yesil yapraklara canak yp., renkli olanlara ta¢ yp. denir. Bunlari ¢igekten birer birer

kopar. Ve 1 ¢anak, 1 ta¢ yapraginin resmini ¢iz.

4- Gordiiglin sar renkli kiirecikleri say sonra bir tanesini sap1 ile kopar biiyiitecle de bak ve

resmini ¢iz.

5- Simdi en igte kalan kiirecigi incele. Bunda ka¢ kisim goriiyorsun, gordiigiin kisimlardan en
iisttekine tepecik, iplik gibi olan kismina disicik, borusu sigkin kiire kismina da yumurtalik denir.

Boylece tanidigin disi organin da resmini ¢iz ve 6grendigin kisimlarin isimlerini yaz.
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6- Disi organi jilet ile enine veya boyuna kes, i¢inde neler goriiyorsun? Bunlari kitabindan sayfa

105 sekil 131 ile karsilagtir ve neler oldugunu bul.

7- Kopardigin kisimlardan sonra gigek sapinin devamini ne sekilde goriiyorsun buraya ¢igeklik

denir. Bunun iizerinde disi organ ne sekilde duruyor?

8- Oniinde bulunan muhtelif ¢igeklerin cicekliklerini bul ve disi organin ¢iceklik iizerindeki

durumunu incele ve ¢iz.

9- Cigekler dallarin iizerinde nasil siralanmis kitabindaki sayfa () sekil () ile karsilastir, bu
duruma ne isim veriliyor.

10- Simdi erik veya sebboy, fulya ¢igegini alalim bunun kug bakisi ile goriilen planini ¢izelim.
Buna ¢icegin diyagrami denir. Cicekte gordiigiin yapraklar erkek ve disi organlar1 distan sira ile kopar
ve defterine daireler seklinde i¢ ice sirala, kac daire {izerinde siraladinsa ¢iz ve dairelerin isimlerini yaz.
Bundan sonra yine ayni sekilde daireleri i¢ ige ¢iz ve yapraklari, organlari dairelerin tizerine teker teker

yerlestirerek ¢iz (Bunun i¢in paralanmamis ¢iceklere iistten bak).

11- Simdi de diyagramimizin yanina ¢igeginizin formiiliinii yazalim. Bunun i¢in kitabindan

sayfa (), satirdan () oku ve buna gore inceledigin ¢igegin formiiliinii yaz.
I11- Aciklayici sorular:
1- Cigeklerde Tag ve Canak yapraklarin 6devi ne olabilir?

2- Tag yapraklar ekseriya renkli oluyor ve boyle ¢igceklerde bocekler daha ¢ok goriilityor. Bunun
bitkiye bir faydas1 olur mu?

3- Senenin hangi mevsiminin ¢igekleri en giizel renk ve kokuda olur? Acaba bunun gogalma ile
ilgisi nedir?
4- Balli baba, Akasya gibi bir¢ok ci¢ekleri emdigimiz zaman tatl bir su gelir. Bunun bitki i¢in

Onemi var mudir?

5- Disi ve erkek organimin 6devi nedir? (Her ¢icekte bunlarin ikisi birden bulunmayabilir) boyle

ciceklere nasil ¢igekler diyoruz. Tanidigin bitkilerden 6rnekler bul.

0

Uygulama Ortaokul Sinif II Fizik Ders Plam
Konu: Hava Basinci

I-Ana hatlar:

1- Hava basincinin varligi

2- Bu basincin degeri
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3- Basincin 6l¢iilmesi (Barometreler)
I1- Deneylerti:
1- Kitabinda sayfa 99, sekil 132’de gdsterilen deneyi tiip ile yap.

2- Sayfa 99 nihayetinde anlatilan lamba sisesi deneyini cam boru kullanarak yap. Boruyu dort

yonde de tutarak i¢indeki havay1 em, kagit diisiiyor mu? Havay1 emmeyi kes kagit diisiiyor, ni¢in?

3- Bosaltag iizerine koyacagin borunun iizerine gerilmis zar1 bosaltici isletirken incele ne

oluyor? Nihayet ne oldu?
4- Magdeburg kiireleri deneyi (6gretmen tarafindan yapilacak)

5- Hava basincinin degerinin 6l¢iilmesi (Torigelli deneyi) sayfa 100 den sayfa 101. “Sunu

diisiin” kismina kadar oku sonra deneyi beraber yapalim.

6- Madeni barometrenin kutusuna kaleminle hafifce dokun, gosterge hangi basinct gosteriyor?

Aletin yapisini kitabinda sayfa 102, sekil 137°den inceleyerek 6gren.
7- Sayfa 103, sekil 138’de goriilen yazici barometreyi incele.
I11- Tamamlayici calisma ve sorular:

1- Torigelli deneyi daha genis bir boru ile yine deniz kenarinda yapilsa civa 76 cm’de durur mu

durmaz mi1?

2- Bir atmosfer diye bahsedilen basing nedir? Insan viicudu bu basinci nicin hissetmiyor (deney
2).

3- Civa yerine su ile deneyi yaparsak bir atmosferlik basinci elde edebilmek i¢in ne kadar

yiikseklikte su siitunu ile galismamiz gerekir.
4- Milibar birimi nedir? Kitabindan sayfa 101, satir 21’den 27’ye kadar oku.
5- Barometreler ne ige yarar? sayfa-03
6- 400 m yiikseklikteki tepede barometre kag¢ mm’lik basing gdsterir?

0

Uygulama Ortaokulu Sinif II’de uygulanan bir tabiye ders plam
Konu: Ciceklerinden faydalandigimiz bitkilerden papatya

I- Ana hatlar:

a- Bitkisel ozelligi: Kok, govde, yaprak, ¢icekler.

b- Yetistigi yerler

c- Kullanildig1 yerler
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d- Yedigimiz ve siis bitkisi olarak kullandigimiz diger birlesikgiller.
I1- Inceleme ve caligmalar:
a- Papatya bitkisinin kok seklini, yapraklarini ve saplarini incele ve biitiin bitkinin resmini ¢iz.

b- Cigeklerin saplarindan 2 cm kalacak sekilde kopar ve alttan pul seklindeki yaprakgiklar

incele ¢igegin iistten ve alttan goriinen seklini ¢iz.

c- Cicekten boyuna bir kesit al gigekligin sekline dikkat et ve beyaz sar1 ¢i¢eklerin pul

yaprakgiklarini yerlerinde gdsteren bu kesitin de resmini ¢iz.

d- Beyaz yapraklardan bir tanesini dikkatlice kopar, bilyiite¢ ile bak, ayni incelemeyi ortadaki
sar1 kisimlar i¢in de yap. (Bunlar birer ¢icek mi, yoksa birer ta¢ yaprak mi?) Bunlarin da resmini ¢iz ve

gordiigiin organlarin isimlerini yaz.

e- Bu ciceklerden dil gibi olan beyazlara dilcik ¢igek, boru gibi olan sarilara boru ¢icek denir.

Sekline bunlar1 da ilave et.
I11- Agiklayici soru ve calismalar:

a- Papatya gibi bir¢ok ¢iceklerin bir ¢igeklik iizerinde yer aldigi ¢iceklere “Birlesik ¢igekler” ve

bu gruba da “Birlesikgiller” denir. Buna gore papatya tipinde olan cigeklere drnekler say.

b- Papatya ¢icegini elinle arala, kokusunu duyuyor musun? Elinde yagli bir his birakiyor mu?

Buna gore papatyanin kokusu neden ileri geliyormus?
c- Papatyada tozlagma nasil olur? (S. 100, satir 18).
d- Meyveleri ne tip meyvedir? (Anlatilacak)
e- Papatyanin kullanildigi yerler (S. 100, 101 oku)
f- Enginar ve yer elmasi pigince ni¢in tathmsi bir lezzeti vardir?

g- Birlesikgillerde bulunan marul, salata, enginar, papatya, yildiz, krizantem, margrit, kadife
cigegi, karahindiba, yerelmasi, kasimpati bitkilerinden ne sekilde faydalaniriz. (Gruba dahil olan

aycicegi ayrica inceleneceginden bahsedilmemistir.)

(Vedide Baha Pars, Tedrisat Mecmuast, nr. 4, EKim 1951, s. 21-25.)
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ORTAOKULLARDA BASARISIZLIK I

Talim ve Terbiye Dairesinin 8 Mart 1951 tarih ve 2-734 sayili yazisinin B fikrasinin sekizinci
maddesinde: “Inceleme yapilan okullarda biitiinlemeye kalan 6grencilerin nispeti nedir? (Bu
nispet fazla oldugu takdirde sebeplerinin incelenmesi) gayri tabii simif kalma olaylarinin ortadan
kaldirilmast icin ne gibi tedbirlere basvurulabilir? Ogrenciler en ¢cok hangi dersten biitiinlemeye
ve sinifta kalmaktadirlar?” suretiyle belirtilen problemi incelemek ve sorulara cevaplar verebilmek
icin miimkiin oldugu kadar objektif bir yol tutulmasi, bunun i¢in de zaruri olan siirekli ve genis
arastirmalarin bir baslangict olmak iizere, ilk adimda ortaokullarimizin egitim sisteminden gec¢mis
bulunan {i¢iincii sinif 6grencileri iizerinde durulmasi ve bunlardan da gerekirse incelemeye elverisli
vesikalar ihtiva edecegi cihetle matematik, tabiiye ve Tiirkce Devlet Bitirme imtihan neticelerinin ele

almmasi simdilik yeter goriilmiistiir.
Arastirmalarda takip edilen metot:

A- Milli Egitim Miidiirliigii yolu ile biitiin Istanbul okullarindan a) Ug yazili imtihanin notlariyla
birlikte, b) Ayni derslerden 6gretmenlerin iki kanaatlerinin ortalamasi, ¢) Ogrencilerin ve dgretmenlerin
devamu, d) Ogrencilerin ekonomik durumu ve e) Imtihan kAgitlar: istenilmis ise de cesitli sebeplerle
ancak bunlarin ilk ikisi temin edilebildigi cihetle simdilik sadece bunlar iizerinde incelemeler
yapilmigtir. Yirmi dokuz ortaokul ve liselerin orta kisimlarinin 68 sinifinda bulunan 2444 Ggrencinin

1950-1951 ders yili Haziran donemindeki basar1 durumlari incelenmistir.

Cesitli okullarda ve derslerde 6gretmen kanaatleriyle imtihanlarda alinan notlara gére agagida

sunulan tablolar ve grafikler hazirlanmisgtir:
1- (Tab. I) Simif mevcutlari,
2- (Tab. Il - Grafik A) Cesitli okullara gore ti¢ dersten kalma durumu,
3- (Tab. 11l - Grafik B) imtihanda alinan notlarin yayilisin1 gdsteren yiizde nispetleri,

4- (Tab. IV - Grafik C) Ogretmen kanaatlerine gore alinan notlarin yayilisini1 gdsteren yiizde

nispetleri,

Bunlardan maada Ogretmen kanaatleriyle imtihan neticeleri, smif kalabaligiyla imtihan

neticeleri, matematik notlartyla tabiiye notlar arasindaki “correlation” tespit edilmistir.

B- Uygulama ortaokulu simflarryla Capa Ilkokulunu besinci sinifinda bir aritmetik teshis testi
tatbik edilmis, alinan neticeler her ne kadar umumi sayilamazsa da ilgi ¢cekecek taraflari bulunmasi ve

diger arastirmalara yol agmas1 bakimindan mukayeseli olarak (Tab. V’te) sunulmustur.

C- Bu imtihan kagitlarina not takdir etmis olan 6gretmenlerle {i¢ toplant1 yapilmis, basarisizlik
sebepleriyle imtihan kagitlarinda gérmiis olduklari hatalarin mahiyetinin tespiti hususunda fikirler

sorulmus ve miimkiin oldugu kadar etraflica not alinmis, 6gretmenlerin ileri siirdiikleri sebeplerin eldeki
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neticelere gore ne dereceye kadar dogru olabilecekleri “agiklamalar” boliimiinde miitalda edilmis ve

yapilmas1 gereken diger aragtirmalar telkin edilerek tavsiyelerde bulunulmustur.
Cetvellerin incelenmesinden c¢ikan sonuclarin aciklanmasi:

1- Tablo I’de Istanbul ortaokullarinin iigiincii simflar1 arasinda bir tane 60, bir tane 55, iki tane

50 kisilik sinif oldugu halde 61 tanesi 25-50 arasinda, iki tanesi 20, bir tanesi de 17 kisiliktir.

1950-1951 Ders Yih istanbul Ortaokullarimin Uciincii Siniflarinda Ogrenci Mevcudu
Tab. 1

Simif Mevcudu Sumif Savisi

60-65 1

55-60 1

50-55 2

45-50 11

40-45 11

35-40 7

30-35 15

25-30 17

20-25 2

15-20 1

Ekonomik durumlari daha miisait olan memleketlerin 6zel okullarinda 10-15 kisilik siniflar
bulunmasina ragmen 30-40 kisilik siniflar umumidir. Ayrica, yapilmig olan ¢esitli arastirmalarda bu
nispetlerdeki kalabaliklarin normal sinif ¢alismalarina engel teskil etmedigi de isaret edilmektedir. Bu
durumda, birkagi istisna edilirse, basarisizlig1 izah edecek mahiyette, normalin istiinde kalabalik mevcut
degildir.

Ayrica, kalabalik ve tenha siniflarda imtihan neticelerine gére miinasebet arandig1 zaman, yani
kalabalik siiflardaki basarisizlik derecesiyle tenha siniflardaki basarisizlik mukayese edildigi zaman
correlation 05’tir; yani, kullanilan 6gretim metotlari, egitim ve imtihan anlayis1 karsisinda simiflar ister

kalabalik, isterse tenha olsun alinan neticeler tenha siniflar lehine higbir fark kaydetmemektedir.
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2- Matematik imtihaninda besten asagi not alan 6grencilerin yiizde nispeti 55, tabiiyede 17,
Tiirkgede ise 15°tir. Matematikte sifir alanlarin nispeti yiizde 3 oldugu halde tabiiyede bu nispet, 1’dir.
Tiirkgede hi¢ sifir alan yoktur. Matematikte iyi ve pek iyi alanlarin yiizde nispeti 15, tabiiyede 44,

Tiirkgede ise 40’tir.
1950-1951 Ders Yii Haziran Doneminde Istanbul Ortaokullar1 Uciincii Simiflariin

Yazih imtihan Notlarimin Yayilisi Tab. 11

Derslerin Adi | Notlarin %0 %1-2 %3-4 %5-6 %7-8 %9-10

Sayisi

Matematik 2432 3 34 18 30 10 5
Tabiiye 2424 1 4 13 39 29 15
Tiirkge 2426 - 3 12 45 30 10

A- Bu durum normal midir?

Bu neticenin normal olup olmadigi hakkinda verilecek hiikiim, i¢inde bulunulan sartlara ve
bakilan agiya gore degisecegi cihetle evvela, miifredat programlari ile belirtilmis olan amaglarla
tatbikatta hiikiim siiren amaglar arasinda bir uygunluk olup olmadigini gézden gecirmemiz icap eder.
Okullarda derslerin gayesi mi yoksa vasita mi1 olarak telakki edildigini bilmek gerektir. Ayni zamanda
miifredat1 yapanlar, 6gretmenler, kitap yazanlar, imtihan edenler arasinda miisterek bir anlayis var
midir? Ogretimde, yeni dersin verilmesinde, ¢alistirma usullerinde, neticelerin yoklanmasinda ve not
takdirinde miifredat programlarinda belirtilen sosyolojik ve psikolojik ihtiyac ve alakalara yer veriliyor

mu? Yoksa, sadece miifredatlarin ve kitaplarin bitirilmesi mi 6n plana alintyor?

Bugiin gerek memleketimizde gerek genis olarak biitiin medeni diinyada iki zit egitim anlayis1
mevcuttur. Birisi orta cagdan kalma nokta-i nazar1 temsil eden, ananevi okul veya eski okul adim
verdigimiz anlayis, digeri de bilhassa son yiizyilda gittik¢e artan bir inkisaf kaydeden, psikolojik ve
sosyolojik arastirmalarin 1g1ginda ¢ocuga ve memleket ihtiyaglarina gore insan yetistirmeyi hedef tutan,

bazen yeni okul adi ile belirtilen anlayistir.

Genel olarak Avrupa ve Amerika’da birinci anlayis tarzi yavas yavas yerini kaybetmekte ve bu
anlayisla diizenlenmis olan miifredat programlari, ders kitaplari, egitim ve 6gretim tarzi, neticelerin
degerlendirilmesi, siirekli degismelere, ayarlamalara tabi tutularak yeni okul anlayis1 gittikge bir rol

oynamaktadir.

Biitiin devirlerde meydana gelen ve sistematize olan herhangi bir egitim plani veya tatbik sekli
meslegin biitiin kademelerine girip yerlestikten sonra bir sertlesme, bir basmakalip goriiniis arz etmekte,

bu sistemin meydana gelmesinde amil olan igtimai sartlar degistikten ¢ok sonra bile seklini muhafaza
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etmekte devam etmesi umumi bir kaide halindedir. Bu umumi temayiile kars1 alinan tedbirler egitim,
ruhbilimi ve egitim sosyolojisinin ilmi mahiyet arz eden arastirmalart 1s18inda, 6gretim ailesinin her
kademesinde calisanlar1 miitemadiyen tenvir ederek karsilikli i birligi ve deneme zihniyeti ile herkes
tarafindan kolaylikla ve zevkle okunabilecek genis dl¢lide yayimlar yaparak fikir birligi tesis etmektir.
Yetismis insanlarin ve insan topluluklarmin fikir degistirmeleri kolay olmayacag cihetle, bir taraftan
bu faaliyet devam ederken diger taraftan egitimin yeni anlayisina gore ve degisen ictimai sartlar i¢inde

kitle zekasinin gelistirilmesi i¢in idari tedbirler de alinmaktadir.

Biitiin egitim faaliyetlerinin baslangi¢ noktasi “amaglar” olduguna gore bu cihetin biitiin ilgililer
tarafindan acgikca ve teferruatiyla bilinmesi sarttir. Nigin okutuyoruz? Bazi bilgiler ve zihin terbiyesi
vererek imtihanlarda basartyr saglamak ve daha yiiksek derecedeki okullara girebilmek imkanlarini
temin etmek i¢in mi? Yoksa, bu bilgiler vasitasiyla muhitine daha iyi uyabilen ve mubhitinin
kalkinmasiyla ilgili, sihhatli, miitesebbis, bildigini tatbik edebilen, medeni cesarete sahip vatandaslar
yetistirmek icin mi? Baslangic noktasinda kabul edilen hedeflere goére yollar birbirinden ayrilir.
Metotlar, kitaplar, imtihan sekilleri kendiliginden zaruri olarak bir degismeye ugrar. Ananevi okul bir
yolu, yeni okul ise ikinci yolu tutar. Bu iki amaci birlestirmeye kalkmak ¢ikmaza girmeye ve hicbir

netice almamaya sebep olur.

Eski okula gore amag “bilgili adam” yetistirmek olduguna ve zihin terbiyesine biiyiik bir deger
verdigine gore miifredatlarin ve kitaplarin yiiklii, 6zIii olmasi; bunlar1 6grencilere verebilmek igin de
sinifta kullanilan en mithim vasitanin otorite veya “not” olmasi genel olarak sarttir. Bu durumda
neticelerin yoklanmasi da basittir. Sadece en iistiin zekalara hitap eden bu sistemde uyamayanlarin gayet
tabii olarak arkada kalmalari, dokiilmeleri gerektir. Ekseriya, “simifta ii¢ kisi bile ge¢se benim igin

kafidir” diyen 6gretmen bunun iyi bir misalidir. Burada gaye ders 6gretmektir.

Fakat diger taraftan, son iki yiiz yildir biitiin medeni diinyada ve bizde de belki de Namik Kemal
ve Mithat Paga ile baglayan ve merhaleden merhaleye gelisen demokrasi anlayisi bir yandan, ilimlerin
ihtisasileserek dehsetli bir siiratle artmalari, diger yandan okul ve egitim anlayisinda biiyiik
degisikliklere vesile olmaktadir. Bilhassa ilkdgretimin meccani ve mecburi olusu ortadgretime karsi
halkin biiyiik bir ilgi gostermesine sebep olmustur. Thtiyaci karsilamak igin her y1l agilan okul sayisinin,
kiz ve erkek sanat okullarinin artmasina ragmen, son yillar miistesna, siiflarin gittikce kabarmasi ve
halk kitlelerinin ¢ocuklarin ihtiva etmeye baglayan ortaokullarimizda egitimin amaclar1 bakimindan -
idari tedbirlerden maada- esasl bir tadil ve intibakin yapilamamis olmas1 ve ilkokullarda 1926’dan beri
baslayan degismeye zit olarak eski seklini muhafaza etmesi, “bir iistiin derecedeki okula 6grenci
yetistiren” bir okul olarak miitalaa edilmesi ilk ve ortaokul arasinda bir ugurum agtig1 gibi kitlenin ve
memleketin ihtiyacim karsilayamamus, yliksekokullarin da arzusunu tatmin edememistir ve son yillarda
biiyiik bir mesele halinde kendini gosteren intibaksizliklara vesile olmustur. Ayrica bu hal her ne kadar
biitiin medeni memleketlerde asag1 yukari ayn1 seyri takip etmis ise de bizde biitlin okullarin merkezden

idare edilisi problemin biiylimesine sebep olmustur. 1949 programiyla biiyiik bir adim atilmis ise de eski
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aligkanliklarin tesiri altinda bulunan 6gretmenler, kitap yazanlar, teftis salahiyetini haiz olanlar en ileri
anlayisa gore belirtilmis olan programin amagclar, agiklamalar ve derslerin 6zel metotlarinda direktif
veren kisimlarina ehemmiyet vermeksizin, sadece miifredat maddelerini ele aldiklar i¢in Milli Egitim
Miidiirliikleri tarafindan bir hayli tesvik edilmesi ve gayret gdsterilmesine ragmen amaglar

aciklanmamis ve gerektigi gibi kavranamamustir.

Su halde, ortadgretimde egitim anlayis1 hala ananevi olmaktan kendini kurtaramamis olduguna
gore, bu durumda bir dersten yiizde elli besin kalmasi1 gayet tabiidir. Nitekim son on yildir yapilan biitiin
arastirmalardan bilhassa ortaokul matematik imtihanlarinda basar1 nispeti umumi denilebilecek

mabhiyette yiizde elli etrafinda dolastig1 halde biitiin ilgililer tarafindan vaziyet normal telakki edilmistir.

Diger taraftan 1949 programinin dayandigi “Yeni Okul” anlayisina gore derslerin verilmesi,
calistirma usulleri, neticelerin yoklanmasi ve not takdirinde psikolojik ve sosyolojik esaslarla 6grenci
ihtiya¢ ve alakalarina yer veren sistemlerde baslangic noktasi, “kitap ve miifredatin bitirilmesi” degil,

demokratik bir cemiyetin zaruretleri ve psikolojik prensiplerin 151g¢1nda ¢cocugu yetistirmektir.
Bu anlayisa gore ferdi farklar meselesine kisaca dokunalim:

Fertler arasinda farklar olabilecegi ilk defa 1795°te Greni¢ Rasathanesinde yapilan bazi
miisahedeler miinasebetiyle nazar dikkati ¢ektikten sonra yeni yeni kurulmaya baglayan psikoloji
laboratuvarlarinda Weber - Fechner kanunu gibi umumiyyat iizerinde arastirmalar yapilirken yine fertler
arasinda uyaranin artmasi ile duyumlarda farklarin hasil olma derecesi sahislara gore degistigini tekrar
tekrar gosterdi. Wundt’un laboratuvarlarinda ¢alisan Cattell de insanlarin reaksiyon miiddetlerinde fark
oldugunu kesfetti. Biitiin bunlar ferdi farklarin incelenmesi zaruretini meydana koymus oldular.
1910°dan itibaren zeka testlerinin belirmesi ve yavas yavas giivenilebilir bir hal almasiyla incelemelerde
devam edildik¢e egitimde bir¢cok problemleri aydinlatacak mahiyette neticeler alinmaya basladi.
Bilhassa zeka testleriyle yapilan arastirmalar insanlarin yiizde ellisinin orta, yiizde yirmi besinin ortanin
iistinde, ylizde yirmi beginin ortanin altinda bulundugunu ve okuldaki basarida en ziyade amil olan bu
kabiliyetin egitimle degismedigini, fitri oldugunu belirtmesi iizerinde birgok yerlerde egitim
sistemlerinde degisiklikler yapilmaya baslanildi. Her ne kadar, Orta ¢aglardan kalma egitim ideolojisi
yani, “bilgili adam” yetistirme gayesi ve “zihin disiplini anlayis1”, “simif” vs. gibi amiller psikolojik
hakikatlere dayanilarak 6gretim, egitim ve yonetimde degisiklikler yapmaya engel teskil etmis iseler de
Amerika’da genis dlciide -hatta bazen ifrata giden tecriibe mektepleriyle- ingiltere’de daha agir olmakla
beraber son yirmi bes, otuz yildir bir hayli; Fransa’da ise 1946’dan beri egitim sistemlerinde kendini

gostermektedir.

Burada Fransiz Milli Egitim Genel Direktorii M. Jean Bayet’nin 1945 Eyliil’iinde soyledigini

tekrarlamayi1 faydali buluyorum:

“Bu formalismin neticesi olarak c¢ocuklar arasinda ihtiyarlik arazi ve ruh yorgunlugu

goriilmektedir.” L’esprit Francais i¢in bu cihet ¢ok mithimdir: “Fakiiltelerin kategorilere ayrilmasina,
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ihtisasilesmeye miincer olmakta, Cartesian boliime sebebiyet vermekte ve hayattan tamamiyla
uzaklagtirmaktadir. Bir taraftan da teknik egitimin, kifayetsizligiyle kars1 karsiya bulunuyoruz. El
islerinin agagilik bir mertebede oldugunu ve Bacealaureat’nin bir ideal teskil ettigini, bilginin maddeye
tatbik edilmeksizin hayatin diginda kalinabilecegini halka telkin eden hiikiimetlere kizmanin sebebi

politik miitalaalardan ziyade bu bakimlardandir.”

Bu tenkit, yeni planda takip edilecek iki hatt1 belirtiyordu: Birincisi, metotlarin degismesi, yani,
canli fertlerden meydana gelen siiflarda ¢ocuk mihveri etrafinda teskilatlanarak ve psikolojinin
meydana koydugu esaslara dayanarak aktif metotlarla Ogretime girisilmesi; ikincisi ise eski

miifredatlardaki dillere esit olarak el isleri ve teknik bilgilerin ilave edilmesi. ..

Bu Fransa’da kendi egitimleri tarafindan da kabul edildigi vechile egitim alaninda bir inkilap
olmustur. Bu denemeye, 1945 Eyliil’iinde 90 sehirde, 190 ortadgretim sinifinda baslanmistir. Les
Sixiemes Nouvelles ad1 verilen bu grup yeni hatlar iizerinde biitiin y1l calistiktan sonra basarilar1 o kadar
asikar olmustu ki bu plan siiphe ile karsilayan pek ¢cok d6gretmen ve veliler sistemin miidafii kesildiler.
1946 Eyliil’iinde, bir y1l 6nce baslayan 190 sinifin “Les Cinquiemes Nouleves” olarak devam ettikleri
gibi 260 sinif daha “Sixiemes” olarak yeniden agildi. Bu 1slahat Milli Egitim Bakanligi ve halk
tarafindan siirekli olarak takviye edilmektedir. Cocuklarinin bu yeni okullara gitmelerini arzu eden
veliler o kadar ¢oktur ki Sixiemes’in sayist gittikge artmaktadir. Bu yeni teskilatin biitiin memleketi

i¢ine alircasina gelistirilecegi muhakkaktir.

Bir “siifta” toplanmig olan biitiin 6grencilere her bakimdan esitmisler gibi muamele etmenin
psikoloji bakimindan yanlis olusunu en iyi meydana ¢ikaran ikinci bir amil de demokrasi icabi
ilkdgretimin meccani ve mecburi olusudur. Vaktiyle tenha siniflarda ve oldukga seckin bir ziimre
okullarda toplanmis iken, segilmemis kitlelerin siniflar1 doldurmasi bu hakikatin biitiin acikligiyla
meydana ¢ikmasina yardim ettigi gibi ¢esitli egitim problemlerinin ilm1 metotla incelenmesine zemin
teskil etmis oldu. Bu meyanda Orta ¢aglardan beri filozoflarin tizerinde durduklar1 “zihin terbiyesi”
keyfiyetinin ne dereceye kadar dogru oldugu, bir sahada alinan egitimin diger sahalara ne dereceye kadar
ve ne suretle gectigi ¢esitli yollardan gidilerek arastirildi. Okulda, ananevi metotlarla verildigi farz
edilen zihni terbiyenin soyutlama ve genellemeye dayandikc¢a biiyiik 6l¢iide sade ve hafizay1 vasita
olarak kullanmakta devam ettikce ve hayati sartlarla miinasebet kurmadik¢a boyle bir kanaatin vehim

olacagi belirtildi.

Ictimai adalet fikri de her ¢ocugun iktidar1 nispetinde calistirilma ve kendisinden ancak o
nispette netice beklenilmesi fikrini kameiladi. Bu sinifta kiigiik bir ekalliyeti teskil eden parlak zekal
cocuklarin azami derece firsatlardan istifade etmeleri ve orta derecedeki c¢ocuklar yiiziinden geri
birakilmamalar i¢in tedbirler diislintildiigii gibi biiyiik bir kitleyi temsil eden orta zekal ¢ocuklari da

kendilerinden lstiin olan arkadaslariyla kiyaslanmadan, kendi kabiliyetleri nispetinde yol almalari
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saglandi. Geri olanlar i¢in ayri ¢areler diisiiniildii. Bu suretle, cemiyet i¢inde her seviyedeki zekanin

kendi yerini bulmasi i¢in ¢alisildi ve ¢aligilmaktadir.

Bundan maada, ilimler inkisaf ettik¢ce artan muhtevasiyla oldugu gibi okullara girmelerinin ne
dereceye kadar faydali olacagi, yani miifredat meselesi diisiiniilmeye baslandi. Ilk ve ortaokullari
dolduran ogrencilerin ne kadarinin yiiksekokullara ne kadarmin sanat okullarina ne kadarinin da
dogrudan dogruya hayata atildiklar ele alinarak incelenince okullarin amaglari ve takip edecekleri yollar
kendiliginden meydana cikmaya basladi. Bir taraftan da zeka testlerinin okul siralarina intikali
cocuklarin kiiciik yaslardan itibaren sececekleri istikametlerin tayinine yardim etti. Giin gegtikce bu

inkisaf artmaktadir.

Bu agiklamalara ve istatistik prensiplerine dayanarak 2444 kisinin yiizde elli besinin herhangi
bir dersten kalmasinin normal sayilamayacagini ifade etmek lazimdir; ¢iinkii herhangi se¢ilmemis ve
sayist 500’1 gecen bir grupta, herhangi bir vasif ele alinarak yayilma tarz1 incelenirse adedin artmasi
nispetinde elde edilen netice “normal yayilma miinhanisi” adi verilen, ¢an seklindeki miinhaniyi
meydana getirir. Buna gore %68 orta, %16 ortanin istiinde, %16 ise ortanin altinda kalmaya meyleder.
Bazen bu nispet %50, 25, 25 veya buna yakin olarak miitalda edilmektedir. Bilhassa Amerikan
okullarinin ¢gogunda not verilirken bu cihet goz oniine alinmaktadir. Eger bilhassa biiyiik sayilari ihtiva
eden imtihanlar buna yakin bir netice vermezse bir yanlislik oldugunu ve aksakligin nerelerde
bulundugunu anlamak i¢in tedbirler alinir. Amerika’da 1900°de Ayers’in verdigi oldukga genis Olciide
yapilmis bir istatistik aragtirmanin neticelerine gore kalanlarin nispeti %16 olarak tespit edilmis oldugu
halde 1941°de yedi ayr1 devlette yapilan arastirmada bu nispet %4 tiir. ingiltere’de 15 yasina kadar olan
ogrenciler tahsile devam etmeye mecbur olduklart hdlde imtihan gegirmezler ve simif kalma bahis
mevzuu degildir. Fakat buna mukabil {iniversiteye giris imtihanlar1 ¢ok serttir. Bir¢cok yerlerde zeka
boliimleri 120 olmayanlar kabul edilmez. Fransa’da 1946 planina gére imtihanlar biisbiitiin ortadan
kalkmaktadir. Bugiinkii ge¢is devresinde bir hayli degisiklige ugrayarak hala kullanilmakta ise de

“bachotage” adi verilen sert, zihni didikleme tarihe karismaktadir.

(Vedide Baha Pars, Tedrisat, nr. 11, Mayis 1952, s. 6-11.)
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B- Sebep Nerededir?

Boyle mudil bir meselede sebep aranirken basit bir tarzda bir veya birka¢g amilin rol
oynayacagini tasavvur etmek soyle dursun, hakikate yaklasarak “Ne kadar 6grenci varsa o kadar sebep
olabilir.” demek daha dogru olursa da biiyiik sayilar lizerinde yapilan ¢esitli arastirmalar bazi temayiiller

gostermekte ve sebepler gruplara ayrilabilmektedir.
a) Amaglarda bir anlayissizlik yoksa,
b) Miifredatlar, kitaplar ve dersler 6grencilerin zihin ve ruh seviyeleri iistiinde degilse,
¢) Iyi 6gretim metotlar: takip ediliyorsa,
d) Giivenilebilir bir teknige uygun bir tarzda imtihan edilebiliyor ve not takdir edilebiliyorsa,
e) Diger, ikinci derecedeki miiessirler rol oynamiyorsa.

Neticelerin yukarida bahsedilen esasa uymasi, yani kalanlarin nispetinin ciiz’i olmas1 gerektir.
Amaglar iizerinde bas taraftaki paragraflarda durulduguna gore, sebeplerin aranmasi icap eden diger
alanlar yukaridaki sira dahilinde birer birer ele alinarak yapilmis olan arastirmalara, 6gretmen miisahede
ve kanaatlerine dayanarak bir raporun hudutlari igine sigmasi miimkiin olabilecek agiklamalar

yapildiktan sonra tavsiyelerde bulunulacaktir.

Her ne kadar elimizdeki arastirma neticesine gore, ekseriya matematik en ¢ok doken derslerin
basinda gelmekte ise de zaman zaman bu durumun degistigini diisiinerek miifredat, dersler ve kitaplarin
ogrencilerin zihin ve ruh seviyeleri {izerinde olup olmadig1 miitalaa edilirken miifredata hasredilen
onilimiizdeki sahifelerde probleme genel olarak bakilacak, ancak kitaplar ve dersler ele alindigir zaman

6zel metoda girilecektir.
Miifredatlar, Kitaplar ve Dersler Ogrencilerin Ruh Seviyeleri Ustiinde midir?

Bir dersin seviye lizerinde olup olmamasi 6gretmenin amaglari, anlayisina, kullandigi metotlara,
miifredata ve kitaplara baghidir. Bu c¢esitli sahalarda gerektigi kadar arastirma yapilmaksizin verilecek
hiikiim indi olmaktan kurtulamazsa da yillarin siirekli miisahedeleri, 6gretmenlerin tecriibe ve kanaatleri
yapilmig fakat cogu yaymlanmamis arastirmalarin sonuglari ve bilhassa diger memleketlerde bu
bakimlardan birbirini teyit eden o kadar stimullii incelemeler vardir ki bu raporda birgok hususlarda hig
tereddiit etmeden hiikiim vermek miimkiin oldugu halde bir kisim meseleler hakkinda ise, bilhassa bizde
hentiiz el siiriilmemis bir durumda olduklarindan, gelecek yillarda yapilacak arastirma sonuglarinin
belirmesine kadar hiikiim vermek hususunda ¢ekingen davranmanin yerinde olacagi kanaatine varilmig

ve yapilmasi zaruri goriilen bazi inceleme ve arastirma planlari telkin edilmekle iktifa edilmistir.
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Okullarin agilmasi, devamin aglanmasi, basarinin arttirilmasi, amaglarin tespiti ve miifredatlarin
yapilmast gibi egitimin esasli meselelerinde ilk ikisinin imk&nlar nispetinde saglandigi halde, son

ikisinin ¢6ziilmemis problemler halinde durduklar goriilmektedir.

Tabii olarak sonuncusu yani amaglarin tayinin 6n planda gelmeleri gerektigi halde

gecikmelerinin sebepleri vardir.

Tarihi gelismemiz bakimindan Fransa’nin tesiri altinda kalmig olmamizin tabii bir neticesi
olarak miifredatlarimiz Fransiz liselerinden ilham alinarak tanzim edilmis ve uzun yillar hic tenkit
edilmeden tatbik edildikten sonra ancak son yillarda gerek meclis kiirsiistinden gerek gazete
stitunlarindan miinevver halk kitlesinin ve egitimle ugrasanlarin tenkitlerine ugrayincaya kadar seklini
muhafaza ede gelmistir. Genel olarak ¢cocuk velileri ve miinevverlerin okullarla ilgilenmeleri su veya bu
memleketin programlarinin terciime yoluyla alinmasi hakkinda sert tenkitler yapmalar1 Milli

Egitimimizde islerin daha ilmi esaslara gore diizenlenmeleri i¢in tedbirler alinmasina yardim etmis oldu.

Fakat bu tenkitler yapici olmaktan ziyade yikict olmus, tenkit edenler eskiye karsi olan inanci
baltalamaya c¢alismiglarsa da yeni bir miifredat programinin tanzimi hususunda yardimci
olamamuslardir. Nitekim 1949 miifredat programinin ders konularini ihtiva eden kisimlar1 suradan da
gectigi halde (veya icin) formalist veghesini kaybetmemistir. Amaglar ve agiklamalarla miifredat
maddeleri arasinda bir tenakus mevcuttur. Ayn1 zamanda bu yapilan tenkitler esasli ve ikna edici
miidafaalar1 ve etrafli bir 1slah programini da ihtiva etmediklerinden teklifleri arka planda kalmaya

mahkim olmustur.

Son yillarda bilhassa ders kitaplarinin serbest birakilmasi ile pek ¢ok Ogretmenlerin gesitli
dillerde yazilmis olan kitaplar1 incelemeleri, 6rnek almalart meselenin aydinlatilmasina dogru kiigiik bir
adim tegkil etmisse de heniiz bu alanda kayda deger bir bagari mevcut degildir. Aligkanliklarin tesirinden
maada bu temaslarin ¢ok mahdut olmasi birgok kimselerin hi¢ olmazsa kus bakisiyla olsun biitiin diinya
egitim sistemlerinin bugiinkii inkisaf ve temayliiliinii gorememeleri hala ananevi yolu tercih etmekte

muessir olmaktadir.

Miifredatlar basarisizlik ve intibaksizliklarda 6nemli rol oynar. Okullarda genel olarak
basarisizlik ve intibaksizlik sebepleri aranirken miifredat konusu sebepleri bash basina genis bir saha
teskil eder. Miifredatlarin yapilmasi, anlagilmasi ve uygulanmasi bakimindan gézden kacan bazi cihetler

on planda gelen sebepler meyanindadir.
Ruh sagligi konusunda Challmann ve Prescott sdyle demektedir.

“Miifredatlar ekseriya oldugu gibi ¢ocuklarin hayati problemleriyle ilgilenmez ve bugiinkii
ihtiyaglarma yer vermezse pek ¢ok kotii neticelere sebep teskil eder. Ogrencilerin okula kars1 zit bir tavir
takinmalari, yaramazlik ve devamsizlik etmeleri beklenilmesi icap eden tabii neticelerdir. Suglu

¢ocuklar {izerinde yapilan aragtirmalar, okulun can sikici miifredatlarindan kurtulmak igin pek ¢ok zeki
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ogrencilerin hirsizlik gibi mesklik azlara bagvurduklarini gostermistir. Kabiliyetleri {izerinde basarilara

ulagmalarini beklemek daha pek ¢ocuklarin ayni akibetlere diismelerine sebep olacaktir.”
Prescott ¢ok yerinde olarak su fikri ileriye siiriiyor:

“Bir ¢ocuk, diger arkadaslarmin 6grendikleri seyleri kavramakta kendisinin siirekli olarak
zorluk cektigini goriirse daha evvelki tecriibelerinden edinmis oldugu enerji faktorlerinin harekete
gecerek bilgisini bir araya getirmesini ve miiessir davranis 6rneklerine tahvil etmesini beklemek bostur.
Cocuklar, karsilastiklar1 olaylarin biiyiik bir kisminda kabiliyet ve maharet bakimindan bir deger
tasidiklarini, Gimit ve arzularmmin tahakkukunda basarisizlikla basar1 arasinda hi¢ olmazsa adil bir

muvazene gormek isterler.”

Her 6gretmen toplantisinda ulu orta 6grencilerden ve velilerin okul ve 6gretmene karsi takinmis
olduklar tavirlardan sikayet edilmekte ve bu sikayetlerin hakli oldugunu gosterecek deliller de maalesef
zaman zaman belirmektedir. Fakat bu halin basarisizlikta bir sebep olmaktan ziyade diger sebeplerin bir
neticesi olarak miitalaa edilmesi daha dogrudur. Bu meyanda miifredatlarin ne 6grenci ne de velinin
arzu ettikleri amaclara gotiirmemesi siirekli olarak basarisizlikla karsilastirilmalarinin yarattigi ezgi
neticesinde beliren menfi bir tavirdir. Bizim gibi 6gretmene ve dgretime karsi biitiin tarihinde saygi
gostermegi bir gelenek haline getirmis bir milletin bugiinkii durumunun hig siiphesiz sebepleri olmasi
lazim geldigini ve bu meyanda bugiinkii 6grenci kalitesi kargisinda miifredatlarin orta seviyedeki

cocugun kabiliyeti iistiinde oldugunu séylemekten ¢ekinmemelidir.

Miifredatlarin ders konularini ihtiva eden kisimlari ¢ok muhtasar oldugu i¢in tefsire miisaittir;
bilhassa kitap yazanlar tarafindan genisletilmekte ve agirlastirilmaktadir. Bazi siniflarda ve derslerde
miifredatlar kismen olsun hafifletilmistir. Fakat miifredat maddelerini ihtiva eden kisimlarin ¢ok
mubhtasar; adeta mevzularin bir listesinden ibaret olusu bilhassa kitap yazanlar arasinda tefsire ve
genislemeye ¢cok miisait bir saha teskil etmekte, dar tutulmaktan ziyade genisletilmeye meyledilmekte,
kitab1 kullanan 6gretmen de miifredattan ziyade ona bagli kaldigi i¢in “kitap okutulmakta” fakat
maksattan uzaklasilmaktadir. Ortaokul birinci simif tabiiye kitabi bu bakimdan iyi bir misal teskil eder.
Bu hélin neticeleri maalesef miispet olmaktan uzaktir. Sinifta sayis1 az olan zekali ¢ocuklarin bir
kisminin durumu, gosterdikleri basari ile bazen d6gretmeni tatmin etse bile, sihhatlerinden kaybetmeleri
sarf ettikleri ceht neticesinde yorularak biitiin hayat boyunca siirmesi icap eden alakalar yerine, mezun
olur olmaz bir tarafa nefretle atilacak kitaplarla beraber kaybolacak sikintili hatiralarin seviyesini
asamamaktadir. Hi¢ sliphesiz az da olsa istisnalar vardir; fakat demokratik cemiyette okul istisnalar

degil, kitleler icindir.

Miifredatlarda egitimin genel olarak amaglar1 ve her dersin 6zel olarak varilacak hedeflerinin
ana hatlar1 belirtilmis ise de her iinitenin sonunda yazilmasi gereken sonuglarin tespit edilememis olusu
Ogretmen ve 6grenci tarafindan yapilmasi istenilen islerin elde edilmesi gereken maharetlerin meydana

gelmesi arzu edilen “takdir ve durus”larin neler oldugu bilinmediginden bazi 6gretmenler sadece bilgi
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vermegi hedef tutmakta, digerleri ise bilgi yaninda bazi maharetlerin elde edilmesine yer ayirmakta, ¢ok
az olan bir kism1 da gocugun duruslarina ve duygularina kiymet vermektedir. Bu islerde sistematik bir

sira takip edilmektedir.

Miifredatlarin tek bir seviye icin olusu da basarisizlik ve intibaksizliklarda 6nemli bir amildir.
Son yiiz yildir, insanlar arasindaki farklar psikoloji bakimindan tamimiyle belirtilmis olmasina ragmen
Ogretim sahasinda bu prensibe uyulmakta gecikilmistir. Fakat birgok memleketlerde bu anlayisa dogru
biiylik adimlar atilmaktadir. Mesela ilk is her 6gretmenin sinifindaki 6grencilerini bir sinif olarak degil
cesitli ayriliklariyla o grubu zenginlestiren ayri ayri birer fert, birey alem olarak diisliniilmesinin
umumilesmesidir. Bu ayriliklar: zeka, dikkat, bellek, imgelem, beden yapisi, arzular, i¢timai hayat, aile
vs. bakimlarindandir. Bir grup olarak hitap edilen siniflarda gesitli bakimlardan o kadar seviye farki
vardir ki hepsinin ayni seyi anlamasina ekseriya imkan olmaz. Bu ciheti bilen ve kabul eden gretmenin
bu farklar karsisinda takinacagi tavir, her cocugu ayri ayri, hatta birbiriyle kiyaslamadan miitalaa etmeye
meyletmesidir. Bugiinkii sartlar i¢inde tam bir ferdi 6gretim yapmak miimkiin degildir. Fakat bu
anlayisla sinif sartlariin yumusatilmasi iyi bir tedbirdir. Mesela Ingiltere’de, baslangicta verilen zeka
testleriyle farklar tespit edildikten sonra diger ilgililer lizerinde de testler tatbik edilir; ailenin durumu
ve ¢ocuk i¢in besledigi timitler birlikte miitalaa edilerek on iki yasindan sonra ¢ocugun takip etmesi
uygun olacak yol hakkinda rehberlik edilir; bu suretle gidilecek 3 yol vardir: 1) Grammer School adi
verdikleri, oldukea yiiksek zekaya dayanan, yiiksekokullara 6grenci hazirlamay1 gézden uzak tutmayan
okullar. 2) Modern School ad1 verilen orta zekali ¢ocuklarin da kolaylikla takip edecekleri bir yoldur.
Burada Grammar School miifredatlar1 ¢ok hafifletildigi gibi metotlarda da soyut diisiince yollarindan
ziyade gorerek, duyarak ve yaparak dgretme diigiincesi hakimdir. Sanat okullar1 da bizde oldugu gibi
teknik 6gretime daha ziyade énem verir. Biitiin bu okullarin simiflarinda da yine her bakimdan ferdi
farklara saygi gosterilmekte, her cocugun 6zelligi nazari itibara alinmaktadir. Daha zeki ve hevesli
olanlarda daha gii¢ kitaplar1 okumalari, daha gii¢ problemleri ¢ézmeleri istenilmekte, daha genis

mesuliyetler verilmeye meyledilmektedir.

Amerika’da da normal okullardan maada geri ¢cocuklar, sakat ¢ocuklar, zeki ¢ocuklar igin ayr1
ayr1 okullar agmak miimkiin oldugu gibi normal sinif vaziyetlerinde de ayni tarzda yine ferdi farklar 6n
planda nazar1 itibara alinmaktadir. Mesela, miifredat maddeleri tespit edildikten sonra hangi bahis veya
iinitelerin mecburi hangilerinin ihtiyari olacaklar1 belirtildigi gibi kullanilacak kitaplar, metotlar ve
degerlendirme sekillerinin ¢ocuklara gore ayarlanmasi hususunda Ogretmenlere salahiyeti
verilmektedir. Her cocugun kendi iktidar1 nispetinde, sthhatini bozmadan, her 6grendigini anlayarak ve

seve seve kullanmasini saglayacak mahiyette yol almasi varilacak hedef olarak kabul edilmektedir.

Inkar1 miimkiin olmayan bu hakikat ihmal edilerek tek seviyeli ve oldukga sert bir miifredat
kabul etmek egitimin amaglarina varmak igin yapilan biitiin tesebbiisleri akamete ugratmaya kafi
gelmektedir. Eldeki miifredat ve bilhassa miifredati esas tutarak yazilan kitaplar siniflardaki kiiciik bir

ziimreyi tatmin etse bile digerlerinin kavrayis ve bilgi seviyeleri {istiinde oldugu gibi asikar gibidir.

79



Vedide Baha Pars’in Siireli Yayinlarda Yer Alan Yazilarindan

(Arkada tavsiyeler kisminda bu cihetin bdyle olup olmadigimi tespit etmek igin arastirmalar teklif
edilmektedir.) Imtihanlar bahsinde de belirtilecegi gibi miifredat, metot ve imtihanlarin hig olmazsa iki
seviye lizerinden miitalaa edilmesi diistiniilebilir. Liseye gitmeyi hedef tutanlarin ihtiyari olan
kisimlardan da muayyen bir seviyeye varmalari istenebilecegi gibi, enstitiilere giderek veya 6gretime
devam etmeyecek olanlar bunlardan sorumlu tutulmayabilir. Sonradan karar1 degistirip liseye gitmek

isteyenlerin de bir giris imtihanina tabi tutulmalar1 imkan dahilindedir.

Ik adim: egitimde regimentation fikrinden kurtularak gocuklari tabiat ve cemiyetin vermis
oldugu haklarindan mahrum etmeden yetistirmeye ¢alismaktir; ¢linkii regimantation fikri devam ettikce
kitaplarin ve 6gretmen kalitesinin en iistiin bir seviyeye ulastigini tasavvur etsek bile ferdi farklara
uyulmaksizin, herkesin ayni seviyeye erismesini temin etmek miimkiin olamaz. Her ne kadar
ortadgretim bizde mecburi degilse de on iki yasinda biten mecburi 6gretimin demokratik hayat sartlar
icin vatandas yetistirmek bakimindan ne kadar kifayetsiz oldugunu diisiinerek bazi kimselerin tavsiye
ettikleri gibi ortaokulun 6grenci kadrosunu tehdit etmek soyle dursun tesvik ederek fakat “miicerret” bir
seviyeye baglanmadan, elimizdeki 6grenci kitlesinin kalitesi hakkinda esasli bilgiler edinerek ihtiyag ve

alakalarma hizmet etmemizin faydas1 asikardir.

Sartlar diisiiniilmeden ve gereken hazirliklar yapilmadan miifredatlarda degisiklikler olmustur.
Bilhassa ticaret, tarim, is, “formiilsiiz kimya” vs. gibi derslerin yepyeni bir anlayisla miifredata
konulmus olmalarina ragmen bu degisiklige nigin liizum goriildiigli agik¢a belirtilmedigi gibi maksada
hizmet edecek kitaplar hazirlanmadan okullarda atdlyeler ve diger vasitalar temin edilmeden tatbikata
baslanmasi vakit israfina, anlagsmazliga sebep olmustur. Tatbik edilemeyecek seylerin istenilmesi
ihmalkarliga miimkiin olan1 da yapmamaya meyletmek gibi kotii aliskanliklart meydana getirmektedir.
Bakanlik olmayacak seyleri emreden bir otorite olarak bir tarafta 6gretmenler de verilen direktifleri
yerine getirmedikleri halde getiriyorlarmig gibi diislinerek diger tarafta ayrn iki kuvvet gibi
goriinmektedir. Hakikat halde ise egitim ve 6gretim, her seyden evvel biitiin kuvvetlerin karsilikli sevgi,
saygl, anlayis ve isbirligi ederek caligsmasina bagl bir ilim meselesi olduguna gore programlarin iginde

bulundugumuz sartlar1 daima goz 6niinde tutarak imkanlar nispetinde talepte bulunmalar1 gerektir.

1949 programinin hazirlanmasinda bu cihetlerin her ne kadar nazar dikkate alinmaya ¢alisilmig
oldugu 499 sayili Tebligler Dergisi’nin 2254 sira No.lu tamiminden anlasilmakta ise de 506 sayili
Tebligler Dergisi’ndeki miitalaalarin yayimlanmasi bazi miithim cihetlerin goézden kactigimmi agiga

vurmaktadir.
I- Komisyonlarin ¢alismast metotsuzdur.

a) Stirekli ¢alismalar1 ve arastirmalara bagli olmasi1 gereken problemler iizerinde daha evvel
hazir olmayan insanlarin ii¢ veya dort giinde salim kararlara varmalarim beklemek bostur. Nitekim
burada da ancak meseleler ortaya atilmakla kalmigtir. Tenkitler dogru fakat teklifler toplantida

bulunmamis olanlari ikna edici mahiyette degildir.
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b) Anket yapilarak 6gretmenlerin fikirleri sorulmasi ¢ok isabetli olmakla beraber mucip sebepler
yazilmadigi, terimler tamimlamadigi, anket usulil dairesinde yapilmadig i¢in ekseriya ne kastedildigi
anlagilmamaktadir. Bu durumda, ¢esitli acgilardan bakarak ise girisecek olan ylizlerce 6gretmenin
verecekleri cevaplardan miispet bir sonuca varilacagi ¢ok siiphelidir. Ayrica, anketlere ve en ziyade
mesgul olunan giinlere rastlamasi ve verilen zamanin bir haftadan fazla olmamasi bu anketin ne dereceye

kadar giivenilebilir bir mahiyet tagidigini belirtir.
I1- Lise, orta ve egitim komisyonlarinin amag ve prensiplerinde tezat vardi.

a) Egitimin eregi hakkinda lise komisyonunun diisiinceleri bagka, ortaokul ve egitim kolunun
diisiinceleri ise yine baskadir. Egitim kolunun raporunda okulun amacinin tanimlanmasi ile liselerin

amacinin tanimlanmasinda biiyiik bir goriis farki vardir.

b) Bir taraftan faal 6gretim ve demokratik egitime yer verilmek istenilmekte, diger taraftan
bunlarin gelismesine engel olan kesin ve muayyen miifredatlar ve yonetmeliklerin yeniden gézden

gecirilmeleri ve bir hayli ilaveler yapilmasi arzu edilmektedir.

Herhangi bir alanda bir topluluk halinde is gormek isteyenler er veya gec¢ kendilerine gore bir
yonetmelik yapmak zorundadirlar. Bu iste kendilerinden daha tecriibeli olanlarin yapmis olduklari
yonetmeliklerden faydalanmalart miimkiin hatta liizumludur. Fakat sert, kesin ve devlet otoritesini

tagityan yonetmelikler bilhassa egitimde su bakimlardan mahzur tagimaktadirlar:

1) Miifredat ve yonetmeligi hazir olarak eline verilen ve harfiyen uymasi istenilen 6gretmende

tesebbiis kabiliyeti 6ldiigii gibi okumak, mesleginde fuzuli bir is gibi gériinmeye baglar.
2) Bu araglar bazi insanlarin elinde bir silah haline geger.

3) Bunlar nihayet birer iskelettir; herkes tarafindan ayr1 ayn tefsir edilerek anlagilmaya
miisaittir. Uymak bir formaliteden ibarettir; ¢iinkii, herkes gorgiisii, bilgisi ve kabiliyeti nispetinde bir

talimatnameden faydalanacagi igin ters yonlerden gidildigi de her giin rastlanilan vakialardandir.
4) 1lmi anlayiga zittir. Zamanla, yerlere ve sartlara gore degismeleri gerekir.

5) Miifredatlar1 ve yonetmelikleri yapmis olanlar kii¢lik bir ziimredir. Ne kadar iyi disiinmiis
olurlarsa olsunlar herkesin, her yerde ve her zaman, mutlak surette uymasini gerektiren kati ve tek bir
yol bulamazlar. Matematikte bile bir problem birka¢ yoldan ¢oziilebilirse ¢ok mudil olan egitim

islerinde birgok yollardan gidilerek ayn1 maksada ulasilabilecegi asikardir.

6) Hal boyle iken bunun iizerinde 1srarla durulmasi meselelerin ¢6ziilmesinden ziyade yani
Ogretmenin genis Olclide yetismesinden ziyade bizim tarafimizdan yapilmasi icap eden isin yapilmis

oldugunu zannederek yetinmek demektir.
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7) Demokrasi anlayisina zttir. Bakanliktan beklenilen sey prensiplerin tespiti herkesin
anlayacagi bir dille brosiirler dergiler, kitaplar yayinlayarak anneler, babalar ve 6gretmenler arasinda bir

fikir birliginin saglanmasina yardim etmektir.

8) Miifredatlar ve yonetmelikler egitimde yeter bir vasita olsalardi, elimizde yonetmelikten bol

bir sey olmadigina gore en esasli problemlerimizin ¢oziilmiis olmalar1 gerekirdi.

I11- Ortaokul komisyonunun raporunda dérdiincii maddede gretimin hayati olmasi istenildigi
halde tiglincii maddenin (d) fikrasinda derslerin ilmi tasnife gore tertiplenmesi istenilmektedir. Bir
siralamaya psikolojik ve hayati veya ilmi ve mantiki olur. Ikisini de arzu etmek ya amacin miiphem
olmasi veya ayni konu iizerinde konusanlarin birbirine zit fikirleri birlestirmeye ¢alismalarindan ileri

gelmektedir.

IV- Miifredatlarin uygulanmasindan dogrudan dogruya mesul olan meslekteki binlerce
Ogretmenin yeni gorlislere dogru bir prensip, fikir ve is birligi yapmalar1t hususunda tedbir

diistintilmemistir.

(Vedide Baha Pars, Tedrisat, nr. 12, Ekim 1952, s. 8-13.)
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Miifredatlar yapilirken 6n planda diisiiniilecek cihetler: Daha 6nce de sOylenilmis oldugu
vechile miifredatlar gaye degildir. Cemiye tarafindan arzu edilen gayelere varmak igin vasita olarak
telakki edilmelidir. Her miifredat, muayyen bir igtimai felsefe ve muayyen bir psikolojinin mahsuliidiir.
Tiirk ortaokulunun miifredatin1 planlamak igin bazi esasli miitalaalarin géz 6niinde bulundurulmasi

lazimdir:
1- Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bashca i¢timai ve ekonomik amaclari nelerdir?

Eger egitim, Tiirk milletinin kalkinmasinda ve devaminda miiessir olacaksa kabul edilmis olan
hiikiimet, politika ve ekonomi felsefesine uymalidir. Tiirkiye Cumhuriyeti ferdin hiirriyeti, haklarin
esitligi, miisterek menfaat, i¢timai istikrar, devlet¢ilik oldugu kadar azami tesebbiis kabiliyeti esaslari
iizerine kurulduguna gore miifredatlar, bunlara ve bunlara benzeyen diger amaclara hizmet etmelidir.
Herhangi bir miifredat demokratik felsefe kavramlarindan ilham alarak fakat bu bakimdan okulun
mesuliyetini idrak etmeksizin yapilmis ise esasinda biiyiik bir eksiklik oldugu icin semeresiz kalir. Fakat
ictimai ekonomik amagclar sathi goriislerle degil cemiyetimizin realitedeki sartlar1 ve durumlar1 goz

Oniine alinarak tespit edilmelidir.
2- Yeni yetmeli caginda bulunan genclerin ihtiyaclari nelerdir?

Amaglar cemiyet tarafindan tespit edilse bile okul, gocugu cigneyerek gecemez. Ozel
problemlerini ve ihtiyaglarini hesaba katmaksizin ona ragmen hareket edemez. Elimizdeki miifredatlar,
genel olarak, egitimin amaclar1 diisiiniilerek degil, insan zekasinin biiyiik bir basarisi olan ilimlerin
olduklar1 gibi okullara girmesinden ibarettir. Hi¢ siiphesiz matematik, fizik, kimya, edebiyat, tarih,
cografya vs. gelenegin en eski damgasini tagidiklari igin ragbettedirler. Ev idaresi, resim, miizik vs. gibi
yeniden miifredata girenler ise digerleri yaninda o kadar hafif kalmaktadirlar ki, “ivir zivir” dersleri

olarak miitalaa edilmekten ¢ekinilmemektedir.

Amaglar iizerinde 1srar etmek, pratik bir deger tasimayacaksa bos bir felsefeden ileriye gidemez.
Amaglar tespit edildikten sonra miifredatlarin tanziminde mutlak surette miiessir olmalar1 lazimdir.
Amag, asagl yukar1 varilacak muayyen bir yolu gdsterir. Miifredat i¢indeki 6grenme faaliyetleri bu
amaglara varmak igin vasitalardir. Ideal olarak, miifredatlarin sadece degerleri denenmis maddeleri
ihtiva etmeleri ve bu kistasa gore bugiinkii miifredatin biiyiik bir kisminin atilmasi gerekirse de bu
davanin stimulii ve siirekli ilmi arastirmalara bagli olacagi ve kolaylikla yapilamayacagi asikardir. Boyle
olmakla beraber neticeler alinincaya kadar beklemek ne liizumlu ne de miimkiindiir. Okullarin bir
yandan devam etmeleri zaruri oldugundan her egitim bdlgesi salahiyetli yardimcilarla is birligi ederek
kendi ¢evresinde incelemeler ve denemeler yaparak, hayat i¢in lazim olanlar1 segerek ve dgrencilerin

kolaylikla kavramalarina yardim edecek sekilde tanzim ederek, degerli ve siirekli ilgilerin gelismesini
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saglayacak, buglinkii ve gelecekteki ihtiyaclar karsilayacak mahiyette olan konular1 tespit etmeye dogru

gitmeleri pek ala yapilabilecek islerdendir.

Memleket ¢apinda bir arastirmaya girismek i¢in okullarda tatbik edilerek denenmek iizere,
islenmis miifredat maddelerini tespit edip, denendikten sonra tamim edilmesini ve genis Olciide
muhabereyi ve ayarlamay1 temin edecek, merkezde daimi bir miifredat inceleme biirosu bulunmasi
lazimdir. Bu teskilat kuruluncaya kadar ve 6gretmenlerin bu bakimdan hazirlanmalarimi saglamak i¢in
Egitim Enstitiileri mihveri etrafinda ve Milli Egitim Miidiirliikleriyle is birligi ederek, diger okullardan
da baz1 6gretmenlerin istirakiyle mevcut miifredat maddelerinin yeniden ve amaglarimizin 1s18inda
gdzden gecirilerek, zaruri olan degisikliklerin tespit ve Bakanliga teklifi i¢in derhal c¢aligmaya

baslanabilir.
Miifredat programlarimi ayarlamak icin bazi tavsiyelerde bulunmak miimkiindiir:

1- Ogretmenlerle, hatta muhit ile is birligi yapabilmek, sonradan yikici tenkitlere ugramamak

icin ilk adimda, ayarlama lizumunu ispat etmekle ise girismek faydali olur.
a) Miifredat maddelerinin en son ayarlanmasi ne vakit yapilmistir?
b) Son on y1l zarfinda miifredatlarda ne gibi degisiklikler olmustur?
¢) Genglerin hangi ihtiyag¢lari temin edilmekte, hangileri ihmale ugramaktadir?
d) Cocuklarin okullar1 terk durumu ne mahiyettedir? Istatistikler-...

e) Ogretmenler, veliler ve dgrenciler miifredatlar1 hangi bakimlardan tenkit etmektedirler?
Deliller...

f) Diger memleketlerin ayni yas ve siniflarindaki miifredatlariyla mukayese edildiginde alinan

neticeler nasildir?

g) Miifredat programlar hakkinda bagka memleketlerde yapilmis olan arastirmalardan ne

suretle faydalanilmaktadir?

h) Ogretmenler arasinda daimi olarak mesleki bir inkisafin mevcut oldugunu ispat eden deliller

var midir?

Bunlar ve bunlar kadar miithim olan cihetler incelendikten sonra miifredat programlarinda bir¢ok
aksakliklar ve ayarlama ihtiyacini ispat etmek icin birgok deliller meydana ¢ikacaktir. Bu deliller halka
ve egitim isiyle ugrasanlara bildirilmeli, miinakasa ve inceleme sahalari agiklanmalidir. Bu cins

calismalar i¢cin Egitim Enstitiileri iyi bir zemin teskil eder.

2- Komisyonlar hélinde calisacak olan elemanlar1 6gretmenler ve idareciler arasindan se¢gmek
lazimdir; bu secim bazi esaslara baglanmalidir. flk, orta ve lise simflarimin miifredatlar: arasinda
bosluklar olmamak i¢in komisyonlarda her ii¢ okul temsilcilerinden de bulunmahdir. Hi¢ olmazsa,

caligma planini tanzim, programi idare ve biitlin caligsmalar1 koordine edecek olan merkezde ¢alisan biiro
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icin bu cihet sarttir. Aksi takdirde ayr1 ayr egitim anlayisina gore calisilacagi gibi mithim kisimlar

atlanmis veya liizumsuz tekrarlar yapilmis olabilir. Bunlarin higbirisinin caiz goriilmemesi lazimdir.
3- Ogrenciler hakkinda miihim olan cihetler kati olarak tespit edilmelidir.

Komisyonlar, ¢ocuklar hakkinda miihim cihetleri bilmeli ve daima onlara uyarak hiikiim

vermelidir.
a) Eski miifredata gore bagar1 derecesi nedir?
b) Bir evvelki sinif veya okulda 6grenilmis olan derslerde basari derecesi nedir?
¢) Muhit ve aile durumu nasildir?
d) Ailenin ¢ocuklari i¢in besledikleri timit ve arzular nelerdir? Ne olmalarini isterler?
e) Ogrencilerin ne kadar1 okulda kalmakta ne kadari terk etmektedir?
f) Hangi sebeplerle ve hangi islere gitmek i¢in okulu terk etmektedirler?

Bunlar gibi suallere verilecek dogru cevaplar miifredat1 yapanlara yol gosterir. Eger ilkokuldan
gelen Ogrenciler ortaokulun programini yapacak vaziyette degillerse zaruri olan basar1 saglanincaya
kadar tekrarlamak lazimdir. Eger, herhangi bir derste biitiin gayretlere ragmen gayri tabii bir basarisizlik

goriiliirse miifredatin orta seviyenin iistiinde olup olmadigini incelemek sarttir.
4- Orta6gretimde miifredatlarin hudutlarinin belirtilmesi lazimdir.

a) Egitimin genel amaclarindan olan duruslar ve aligkanliklar arasindan hangileri ilkokulun,
hangileri ortaokulun, hangileri aile ve mubhitin tesiriyle gelisecektir? Hangileri derslerin, hangileri ders

dis1 caligmalarin sahasina girer?

b) Vatandas yetistirmek i¢in hangi vasiflar iizerinde sistematik olarak durulacak, hangi bilgiler

ve nasil verilecektir?

Bunlar ve bunlara benzer sorulara verilecek cevaplar miifredat programma muayyen
faaliyetlerin girmesini ve 0gretmeni sasirtan miiphem halden uzaklasmasini saglar. Yapilacak isleri
belirtmek suretiyle ortadgretimin vazifesini tanimlamis olur. Bdyle bir esas diisiiniilmeyecek olursa,
miifredatin bazen miikerrer, bazen de miihim cihetleri atlayan, rastgele bir araya konmus bir mevzu

listesi olmaktan kendini kurtaramayacagi asikardir.

5- Duruslar ahskanhklar miicerret birer isim olarak degil, “6grenme faaliyetleri” héilinde
tespit edilebilmelidir. Bunun i¢in de 6gretmenler okul i¢cinde ve diginda bir hayli arastirmalar yaparak,
okuma ve c¢alisma, miinakasa, yaratici ifade, miisahede ve inceleme gezileri, ilgiler ve deneyler gibi

alanlarda “6grenme faaliyetlerini” tespit edebilmelidirler.

6- Ogretim faaliyetleri ve arastirma kaynaklari tespit edildikten sonra 6gretim maksatlar

icin organize edilmeleri lazzimdir. Unitelerin, 6gretmene yol gosterecek kadar teferruatli olmalart bir
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zaruret ise de Ogrencilerin birbirinden ¢ok farkli olan ihtiyag ve alakalarini karsilayacak mahiyette
elastikiyeti muhafaza etmelerine dikkat edilmesi gerekir. Her {inite, gayet acik olarak amaci, 6grenme
faaliyetlerini, bagvurulacak kaynaklari, 6grenciler arasindaki farklara ne suretle intibak ettirilebilecegi

hakkinda tavsiyeleri ve ne suretle degerlendirilebilecegini de ihtiva etmelidir.

Miifredatlarin ders konular1 veya iiniteler hélinde siralanmis olmalarindan ziyade,
ehemmiyetli olan cihet, maksatlarin ve kullanilacak metotlarin, degerlendirme sekillerinin agik¢a

bilinmesidir.

Ogretilen seyden ziyade 6grenme ve diisiinme yollarmn bilinmesi, yani, problemlerin
bulunmasi, hal careleri aranmasi, en iyi ¢arenin tespiti, dogru olup olmadiginin tahkiki, elde
edilen sonuclarin tanzimi ve neticelerin tatbiki ders 6grenmekten higc siiphe yok ki daha faydahdir.
Mevzu ve bilgi olmaksizin diisiinmenin de miimkiin olamayacag asikar ise de uzak, muhtemel
veya nadiren rastlamlacak mevzularin; cocugun her giin temasta bulundugu umumi ve liizumlu
bilgilerden ziyade diisiinme teknigini 6gretmeye yetkili oldugunu tasavvur etmek icin hi¢bir sebep

yoktur. Iyi diisiinme amac, bilgi, takdir ve maharetler kadar nemlidir.

Genel metotlarin en ziyade kabul edilen miisterek vasiflar1 6grencilerin aktif olarak ise
girismeleri keyfiyetidir. Yani, ideal olarak ne okuyacaklarini ve nigin okuyacaklarini ve liizumunu kabul
etmeleri lazimdir. Eldeki tiniteyi hangi metotlarla inceleyecekleri ve bu metotlarin kuvvetli ve zayif
taraflarinin neler olduklarmi bilmeleri gerekir. Isleri planlamay1 enerjilerini tanzim etmeyi, is birligi
yapmay1, kismi neticeleri birbirine baglamayi, neticeleri tertip etmeyi, degerlendirmeyi ve tatbik etmeyi
Ogrenerek ayni cins ¢alisma tarzim tekrarlamak icin bir ilgi meydana gelmesini temin etmek lazimdir.

Bu amaglara varmanin en muhtemel vasitalari iinitelerde ayri ayri belirtilmelidir.

Bundan maada, her iinite veya mevzuun 6zelligi metodunu tayin eder. Mesela yabanci dilde
miifredat hazirlanmadan once direkt metot mu, gramer metodu mu yoksa karma bir metot mu
kullanilacagi kararlastirilmalidir. Ticaret bilgisi, miizik, matematik ve biitiin fen derslerinde biinyeleri
icab1 olan 6zel metotlari, miifredatin tayininde miiessir olur. Netice itibariyla, miifredatin yapilmasinda
atilacak bu ilk adim mutlaka basa alinmali, aksi takdirde tekrar tekrar yenilemek yiiziinden pahaliya mal

olur.

7- Uniteler denenerek elde edilen sonuglara gore degismeler olur. Birgok iinitelerin “a
priori” esaslar {izerinden hazirlanamayacaklar1 asikardir; muayyen bir iinitenin gayesi, secilecek
Ogrenme faaliyetleri, siralanig tarzi, hangi sinifa konulacagi vs. gibi noktalarda goriis farki olabilir. Bu
gibi ahvalde Uniteler tecriibeye tabi tutulmali, neticeler alinincaya kadar kararlar talik edilmelidir. Teklif
edilen iinitelerin degerini ispat etmek kafi derecede bir zamanin ge¢mesini beklemelidir. Diisiiniilen
degisikligi destekleyen veya ciiriiten deliller biriktikce atilacak diger adimlarin atilmasina yardim eder.

Eger higbir deger ifade etmiyorsa bahis mevzuu olan iinite degerli bir hal alincaya kadar degistirilmekte
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ve denemekte devam edilmelidir. Bu raddeye varildiktan sonra tavsiye edilecek diger adimlar simdi

atilabilir.

8- Teklif edilecek yeni miifredat mevcut miifredatla karsilastirilarak degerlendirilmelidir.
Teklif edilecek Ogretim programu iizerinde nihai bir karar verilmeden O6nce mevcut program ve

Bakanlikga verilmis olan direktifler incelenmelidir.

Ayni zamanda halkin ve muhitin gérenekleri nazar itibara alinarak teklif edilecek miifredatin
ne suretle duyurulacagi da miitalaa edilmelidir. Ev 6devlerinin artmasi, sistematik arastirmalar yerine
tesadiifi alistirmalarin gegmesi veya kullanilmakta olan ders kitaplarinin kaldirilmasi gibi degisiklikler
yapilacaksa, halka bunlarin keyfi olmayip bazi zaruretlerin tesiriyle meydana geldigi ve sebepleri agikca
bildirilmeli ve degisiklik yapilmadan 6nce etkar-1 umumiyede lehe dogru bir temayiil temin etmek igin
nesriyatta bulunulmalidir. Egitim Enstitiilerinin kontrolii altinda bu yayinlar1 kontrol edecek komiteler
kurulabilir. Bu cihet ihmal edilecek olursa 6gretmenler, cocuk velileri ve gazeteciler kendi tecriibelerine
aykiri olan biitiin degisikliklere muhalefet edecek ve miifredat iizerinde yapilmis olan biitiin ¢aligmalar
bosa cikacaktir. Miifredat veya metot iizerindeki kiiciik degisiklikler halki ilgilendirmez. Fakat
Ogretimin en iyi miifettisleri 6grenciler olduguna gore degisikliklerin onlara da makul ve sayani arzu
gelmesini temin etmelidir. Aksi takdirde, evlerine gittikleri zaman okuldaki ¢alisma tarzini tenkit eder
ve bu suretle biiylik bir kitleye tesir ederlerse yine bir anlayigsizligin meydana gelmesine, yapilmak

istenilen degisikliklerin akim kalmasina vesile olmus olurlar.

9- Bolgedeki cesitli okullarda programin uygulanmasi ve yapilacak degisikliklerin boylece
tespiti lazimdir. Programlar hakkinda son kararlar verilmeden 6nce bu programlar: tatbik etmis olan
cesitli 6gretmenlerin miitalaalar1 alinmalidir. Bu adimin atilmasindaki sebep sadece nezaket veya siyaset
degil en iyi kararlara varmak i¢in nokta-i nazarlarin toplanilmasindaki fayda miilahazasidir. Miifredat
taslaklarini hazirlamis olan komisyonlar ne kadar ciddi ¢alismig olurlarsa olsunlar agik ve serbest
miinakasalarla, arkadaglarinin yapici tenkit ve tavsiyelerinden faydalanarak tekliflerini 1slah etmeleri

daima mimkindir.

Bir miifredatin iyi bir vasita olabilmesi i¢in onu kullanacak olanlar tarafindan samimi olarak
kabul edilmesi sarttir. Agik¢a anlasilmadan, mesleki bakimdan tahlil, miinakasa ve tenkit edilmeden
“samimi olarak” kabul edilmesi miimkiin olamaz. Egitimde iyi niyetle atilan pek ¢ok adimlar bu
cihetlerin ihmal edilmis olmasi yiiziinden basarisizlikla neticelenmistir. Eger 6gretmenin mesleki
haysiyetine ve sahsiyetine saygi gosterilecekse mesleki olan biitlin mevzularda reyleri alinmali ve
hiikiimlerine hiirmet edilmelidir. Fakat bu, biitiin degisikliklere kars1 lakayt hatta zit bir tavir takinan
Ogretmenlerin ikna edilmeleri i¢in gayret sarf edilmemesi demek degildir. Egitim, dyle stirekli bir
vetiredir ki fikir farklarini diiriist miinakasalarla belirmesine, miisterek bir anlagmaya varmak igin gayret
sarf edilmesine imkan vardir. Hatta miifredatin 1slahinda en miikemmel olanin zorla kabul

ettirilmesindense uzlagilarak daha orta halli bir programa razi olmak miireccahtir. Fakat demokratik
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usule kars1 olan inancimiz, is birligi ederek ¢alisan gruplarim meydana getirecekleri eserlerin, ¢cok

kabiliyetli dahi olsa birkag kisinin yapacagi isten daha basarili olacagini kabul etmeyi amirdir.

Bu bakimdan idareciler de 6nemli bir rol oynayacak mevkidedirler. Sahsen takviye etmelerinin
degeri vardir. Fakat bu tutus tarzi baski cinsinden olmamali ve inanmadan yapilmamalidir. Idarecilerin
pasif hatta tarafsiz kalmalar1 hos karsilanamaz. Eger programa inanmiyorlarsa ve kendilerinin ayrica
fikirleri varsa komisyonlarda konugmali, tenkitlerde bulunmali ve program kabul edilinceye kadar bir
anlagsmaya varabilmelidirler. Genel toplantilarda da tasariyr tutmali fakat idari otoritelerini

kullanmamalidirlar.

10- Okul-Aile Birlikleri vasitasiyla da yeni programin muhitte anlasmasina yardim
edilmelidir. Demokraside halk, bir programi ya destekler veya akamete ugratabilir. Eger, okullarin
gelismesini istiyorsak efkar-1 umumiyenin layikiyla tutmasini temin etmeliyiz. Bilhassa miinevver anne
ve babalar ¢ocuklarinin egitimiyle ilgilenirler. Hi¢ sliphesiz, meslekten olmayanlar biitiin incelikleri
takip edemezlerse de okul programinin genel hatlariyla tanitilmasini istemekte haklidirlar. Yapilmasi
kararlastirilan degisikliklerin mucip sebepleri agik, kesin olarak belirtilmeli, miimkiin oldugu kadar
istatistiklere ve ilm1 arastirmalara dayanilarak agiklamalar yapilmalidir. Halk anlamadigi ve siiphe ettigi

seyleri tutmaz. Biitlin bu islerde ¢ok agik ve diiriist olmali, rakamlarin da daima hakikate uygun olmasina
dikkat edilmelidir.

11- Teklif edilen programi tatbik edecek olan okullarda biitiin vasitalarin 6nceden temin
edilmeleri lazzimdir. Program tatbik edilmeye baslanmadan 6nce “deneme okullarinda” kitaplik,
laboratuvar, atélye, 6zel odalar, beden egitimi igin alan ve vasitalar, filmler ve projeksiyonlar vs.
malzeme temin edilmelidir. Eger yeni dersler ilave ediliyorsa gereken malzemenin, kitap ve yardimei

kitaplarin da temin edilmeleri lazimdir.

12- Yeni programla egitimin amaclarina ne dereceye kadar varildigim anlamak icin
degerlendirme metotlarin1 da tespit etmek lazimdir. Miifredatlar yapilirken bu cihete nadiren
ehemmiyet verilmektedir. Yeni programlar yapilmakta, tamim edilerek kullanilmakta fakat egitim

degeri daima meskik kalmaktadir.

Bu degerlendirme isi, egitimin tespit edilmis olan amagclar1 agisindan olmalidir. Bunun i¢in ise
hedeflerin agik ve muayyen olarak belirtilmeleri gerektir. Kullanilan metotlar tamamiyla objektif
olmasalar bile meslektaslar1 ve halki tatmin edici mahiyette olmalidir. Miifredatlarin degerini 6l¢mek
icin kontrollii denemeler yapmak her zaman ne miimkiin ne de liizumludur. Eski ile yeniyi mukayese
edebilmek i¢in pratik yollar bulunabilir. Hatta boyle pratik deneyler yapmaksizin bile testler, anketler,

miilakatlar yaparak, vakalar1 inceleyerek netice elde etmek miimkiindiir.

Bu degerlendirmeyi yapacak komisyon iiyelerinin tamamiyla tarafsiz olmalar1 lazimdir. Tlgili
okullarda degerlendirme planini bir biitiin halinde tatbik etmelidir. Her 6gretmenin kendi sinifinm

degerlendirmesine glivenilemez; c¢iinkii subjektif olarak hiikiim vermesi ihtimali bulundugu gibi
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degerlendirme teknigini de gerektigi kadar bilmeyebilir. Uzerinde 1srarla durulmas: istenilen cihet;
herhangi yeni bir programin uygulanmasindan evvel bir degerlendirme programinin yapilmasi ve

degerlendirme sonuglarina tarafsiz ve toleransli bir durusla bakilmasi lazimdir.

13- Yeni miifredatin daha iyi tatbik edilebilmesi icin meslekteki 6gretmenleri bu
bakimdan hazirlamak maksadiyla bir program tasarlanmalidir. Ogretmenlerin yeni metotlar1 ve
vasitalarn kullanabileceklerinden emin olmadikga hi¢bir programin basari ile tatbik edilemeyecegini
kabul etmek lazimdir. Mesela son programda fizik, kimya, tabiye, tarih, cografya, yurt bilgisi derslerinin
birer 6gretmen tarafindan okutulmasi, bu dersleri miimkiin oldugu kadar birlestirilmeye dogru gidilmesi
istenilmekte, bunu teyit edici idari emirler de verilmekte ise de yalniz bir dalda yetismis olan 6gretmenin
bu isi derhdl yapamayacagi, yetistirilmesi lazim geldigi asikardir. Yiiksek tahsilini, mesela tarihte
yapilmig olan bir 6gretmenin cografya ve yurt bilgisini de okutabilmesi i¢in ayrica ¢alismasi lazimdir.
Bundan maada, biitiin 6gretmenlerin yakin ¢evreden ne suretle faydalanacaklarinin, bilgi toplanilacak
kaynaklarin ve yeni tekniklerin nasil kullanilacaklarinin, yeni degerlendirme programina nasil yardimci

olabileceklerinin kendilerine 6gretilmesi lazimdir.

Meslekteki 6gretmenlerin yetistirilmesi isini {izerine alanlarin, bu 6gretmenlerin, vaktiyle,
tamamiyla bagka maksutlar ve metotlarla ¢aligmis olduklarini da hatirda tutmalari lazimdir. Ders yili
icinde ve yaz aylarinda Egitim Enstitiilerinde acilacak olan seminerlere, laboratuvar ¢aligmalarina, kurs
ve konferanslara devam edilmesi imkanlar1 verilmelidir. Lakin bu seminer, konferans veya laboratuvar
caligsmalarini idare edecek olanlarin ayn1 maksat etrafinda iyi hazirlanmus, birbirine bagli olmayan bazi
teorik bilgilerin verilmesinden ziyade pratik sahalarda, 6gretmenin miibrem problemlerine cevap
tasiyacak, zevkli ve yetistirici mahiyette olmasina dikkat edilmesi &n planda gelir. Ogretmenin
“faydasiz” hiikmiinii verecegi kurslara gelecek yillarda devam etmemeye meyledecegi bir hakikat

oldugu gibi faydali olan taraflarin da gézden kagmasi ihtimali mevcuttur.

14- Yeni miifredatin isler bir hile gelebilmesi icin idari bir plan yapilmahdir. Bir miifredat
programinin basarili olmasinda kullanilan idari usullerin de dahli vardir. Yeni bir miifredat uygulanirken
okul miidiirlerinin de yeni egitim anlayisina ayak uydurmalari, isin formalitesinden ziyade haftalik ders

cetvellerinin yapilmasinda ve diger idari islerde anlayis gostermeleri lazimdir.

Ogretmenin bazen zayif 6grencilerle mesgul iken kuvvetli olanlar1 kitapliga, laboratuvara yahut
da okul digina gondermesi -bir etiit icin- laboratuvar saatlerinin iist {iste gelmesi, inceleme gezilerinin
bir ders saatine sigmayacak kadar uzun siirmesi vs. icap edebilir. Bu bakimlardan kolayliklar saglamak
miidiiriin baslica 6devlerindendir. Ayrica okul idaresinin ¢ocuklarla ayri ayri ve sistemli olarak
ilgilenmesi 6gretmenleri ve velileri ziimre toplantilarina davet etmesi igin ders saatleri disinda bir hayli
vakit ayrilmas1 gerektigi gibi bu toplantilarin bir formaliteyi yerine getirmis olmaktan ziyade canli,
miispet ve yetistirici bir karakter tasimasi1 okul idarecilerinin 6n planda gelen isleridir. Biitiin bunlara

razi olamayanlari okul miidirliigii yapmaya tesebbiis etmemeleri lazimdir.
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15- Miifredat ayarlama komisyonlarinda cahsacak olan 6gretmenlerin yeni anlayisa ve
prensiplere inananlar arasindan secilmeleri faydah olur. Cesitli nokta-i nazarlar1 temsil eden
kimselerin komisyonda bulunmalar1 liizumsuz miinakagalara yol agacagi cihetle islerin uzamasina ve
anlagsmaya varilamamasina sebep olabilir. Bu komitelerde ¢alisacak olan 6gretmenlerde hi¢ olmazsa su

ii¢ vasfin aranilmasi yerinde olur:

a) Okutulan dersten ziyade ogrenci ile ilgilenilmesi ve okutulacak konularin ¢ocuklarin

ihtiyaclarina cevap teskil edecek mahiyette olmalarinin liizumuna inanmis bulunmalari,

b) Tek basina is ¢ikarmaktan ziyade grup halinde ¢alismalarin daha semereli olacagina inanarak

is birligi yapabilecek durumda olmalari,

c¢) Deneme zihniyeti ile kendi fikir ve ¢alismalarinin da tarafsizca yapilan tenkitlere mevzu teskil

etmesine razi olabilecek karakterde olmalari sarttir.

(Vedide Baha Pars, Tedrisat, nr. 13, Kasim 1952, C.2, s. 55-63.)
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DERSIN PLANLANMASI

Plan yapmak sadece 6gretmene has bir mecburiyet degildir. Avukat miidafaasini hazirlarken,
hatip sdyleyecegi sozleri tiiccar girisecegi faaliyetleri tasarlarken, kendine gore bir tertip dahilinde bir

plan yapar.

Her sahada planlamak lazim gelmekle beraber 6gretimde planlamak bir zarurettir. Binde bir
rastlanan, siiriikleyici bir sahsiyet, genis bir kiiltiire sahip olan bir 6gretmenin hi¢ plan yapmiyormus
gibi goriinen haline bakarak aldanmamalidir. Herhangi bir dersi okutmak i¢in iyi hazirlanmis bu cins
Ogretmenlerin kafasinda yapilacak isler biiyiik bir siiratle tanzim edilebilir. Buna ragmen, iyi
Ogretmenler pekalad bilirler ki, 6gretilmesi gereken bilginin se¢ilmesi, bir maksat etrafinda tanzim
edilmesi Oniinde tutularak planlamaya bir hayli yer ayrilmasi 6grencinin gelismesinde en ziyade miiessir

olan bir etkendir.

Giinde birkag¢ ders hazirlamak, ders dis1 faaliyetlerinde rol almak, idari islere zaman ayirmak,
inceleme gezilerine ¢cikmak mecburiyetinde bulunan 6gretmen teferruath ders planlar1 yapmak icin az
vakit bulur. Bu sartlar altinda, belki, en dogru hareket az yazi1 yazmak suretiyle planlamak yolunu
tutmaktadir. Lakin 6gretmen namzedinin bu ise daha fazla vakit sarf etmesi ¢ok faydali olur. Burada
tavsiye edilecek ders planlari pratik sartlar ve normal yiik altinda ¢alisan 6gretmenler i¢in miimkiin

olamdir. Ug tip planlama ele alinacaktir: Yillik, {inite, giinliik plan.
Bir Yil icinde Yapilacak Islerin Planlanmasi

Eski okulda bu is miifredat programlarinda tespit edilmis olan ders konularini alip tahminen
aylara bolmeden ibaretti. Bu iste 6gretmene en biiyilik yardimci olan sey de ders kitabiydi. Fakat bugiin
bu tarzin en iyi netice veren bir yol olmadig1 goriilmektedir; ¢ilinkii tek ders kitabi, ne kadar iyi olursa
olsun -ki heniiz bdylesine rastlanmamistir- bir sinifta bulunan gesitli seviyedeki 6grencilerin
ihtiyaglarina cevap teskil edemedigi gibi her konuyu en iyi denilebilecek tarzda ele almasi da muhtemel
degildir, Baz1 bahisler baz1 kitaplarda daha iyi, digerleri diger kitaplarda daha iyi ele alinmis olabilir.
Onun ig¢in, &gretmenin koltuk degneklerine dayanircasima tek kitaba baglanip kalmasi verimini
saglayamaz. Son yillarda Bakanligin tavsiye ettigi ¢esitli ders kitaplar1 arasindan birini sectikten sonra
sinif kitaplarma cesitli yardimci kitaplar aldirarak, ¢ocuklarin zaman zaman hepsinden faydalanarak
arastirma yollarin1 6gretmelerine, kitab1 vasita olarak kullanmalarina yardim etmek igin, 6gretmenin
ders kitaplarindan daha tistiin bir seviyeye ¢ikararak miifredat programlarinda tespit edilmis olan
mevzulara da korii koriine baglanmadan islenilecek liniteleri aylara gore tasarlamak fakat mahalli
sartlarin, 6grenci kapasitesinin 6zelliklerini de hesaba katarak bazi {initelerin takdim- tehirleri, hatta

biisbiitiin birakilmasi veya yenilerin katilmasini kararlagtirarak bir taslak yapmaktir.
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Yillik Plan - Birinci Kanaat Donemi

Yeni Kelimeler

Say1 sistemi
Birim

Boliik
Eskide, ¢ikan
Fark

Bolen ve kat

Acilar- dar, genis
VS.

Becerikler

Tam, bayagi ve

ondalik
dort islemi

kesirlerin

Grafikleri
kullanmak,
aciklamak

Bir saymin digeri ile
olan miinsebetini
belirtmek

Uzunluklar1 6lgmek
metre ve cetveli iyi
kullanmak

Biiyiik rakamlari
okumak ve yazmak
VS.

Esaslar

1-Grafikler
sayilart
gostermek
i¢in kullanir.

2-Ondalik ve

bayagi
kesirler,
yiizdeler ayni
seyi ifade
edebilirler.
3-Diiz bir
cizgi, iki
nokta arasinda
en kisa yoldur.
4-Yonleri
acilarla
anlatabiliriz.
5-Tam bir
doniim.

Kavramlar

Ortalama

Ac1

Cizgi

Standart

Olgii birimi

Toparlak  rakam

VS.

Duruslar

Tam is

Tertip

Iyi iscilik

Sonuglari bulup
aciklamak i¢cin
uyanik olmak.
Beceriklerde  daha
basarili olmak
arzusu.

Hesap tutmak
hususunda daha

dikkatli olmay1 arzu
etmek.

Iyi saglik
aligkanliklar1  elde
etmeye istekli
olmak.

Sonuglarin akla
uygun olup
olmadigmi dlgmek

icin tenkitgi bir goz
ile bakmak arzusu
VS.

Son ilk ve ortaokul programlarinda 6gretmenin bu salahiyeti testim edilmistir. Eski anlayisa gore

miifredata bir bahsin katilmasi veya ondan bir bahsin atilmasi, terkedilmesi hos karsilanmadig1 hélde

bugilin Ogretmenlerin ziimre toplantilarinda okul miidiirleri, bazen Milli Egitim Miidiirleri veya

miifettigleriyle is birligi ederek verecekleri miisterek kararlara gére mahalll ve 6zel sartlara uyulmasi

imkénlar1 saglanmaktadir.

Tek ders kitabina baglanmanin faydali olamayisinin sebeplerinden bir digeri de ortaokul

simiflarin1 dolduran dgrencilerin fitri akbiliyetleri (?) ve gelismeleri bakimindan ¢ok farkli oluglaridir.

Ogretmen her seviyedeki ¢ocugunu diisiinerek bir yillik plan yaparsa, 6zel kabiliyetleri, kendi

seviyelerindeki kitaplardan faydalanmalarini saglamak suretiyle hesaba katmis olur.
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Ogretmenin yillik planim yaparken goz oniinde tutacagi cihet egitimin amaglaridir. Diinkii
okulda 6gretmen, ders Ogretirdi. Bilgiye lizumundan fazla yer verilirdi. Fakat bugiiniin 6gretmeni
sinifindaki her ¢ocugun toplumsal ve kisisel gelisimini de diisiinmek zorundadir. Eskiden 6gretim
gayeydi, bugiin vasitadir. Genis anlayislar, aligkanliklar becerikler ve duyuslarin meydana gelmesinde
bir vasitadir. Yani, bilgi, miifredat, ders konular1 dedigimiz seyler, cocuklara arzu edilen aligkanliklar,
duyuslar ve kavrayislarin meydana gelmesi i¢in hazirlanan durumlarda igler bir hale gelebildikleri
nispette faydalidirlar. Miifredatin icine girmis bulunan g¢esitli konular bizi amaglarimiza
yaklastirmalidir. Bu amaglarin neler oldugunu bilmezsek ve daima gz 6niinde tutmazsak hig siiphe yok

ki, 6gretimimiz parca parca ders “O6gretme” seviyesinden iiste ¢ikamaz.
Egitimin amagclarini iyice kavradiktan sonra yapilacak iki is vardir:

1- Bu amaglara varmak i¢in yapilmasi icap eden ¢esitli faaliyetleri tespit etmek yani, her ders

konusunun bu gayelere ne suretle hizmet edebilecegini diigiiniip tasarlamak...

2- Konularin teferruatli analizlerine girisilerek bu amaglara ulasmak i¢in meydana getirilecek

aliskanliklarin, beceriklerin, degerlerin ve kavrayislarin biitiin incelikleriyle tespiti.

Ortaokul birinci sinif matematigini ele alalim: 1) Miifredat programinin bu kisminda, matematik
Ogretimi vasitasiyla amaglara nasil varilabilecegini gosteren 0zel amaglar1 ve aciklamalari dikkatle
okuyun. Bundan sonra, 2) Bu sinif i¢in yazilmus ¢esitli ders kitaplar1 ve miifredat programinda belirtilmis
konular1 inceleyerek asagida gosterildigi tarzda, yeni kelimelerin, beceriklerin, esaslarin, kavramlarin,
formiillerin ve duruslarin neler olduklarini tespit etmeye ¢alisin. Bu isi, her dersin uygulama dgretmeni
ile ve uygulama okulu 6gretmenleriyle goriiserek fakat daha ziyade, kendiniz inceleyerek, diisiinerek

tasarlayabilirsiniz. Ayni1 seyi her sinifta okutacaginiz her ders igin yapmalisiniz.

(Vedide Baha Pars, Tedrisat, nr. 1, Mart 1951, s. 19-21.)
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OGRETMENIN VASIFLARI (Ogrencilere Gore)

“Giinler, haftalar, aylar ve yillarca bizimle beraber bulunan Ogrencilerimiz bizi en iyi
degerlendirecek mevkidedirler. En iyi oldugu kadar en kotii saatlerimizde, en sinirli ve en sakin
zamanlarimizda hep bizimle olduklari i¢in bizi onlar kadar iyi bilen kimse olamaz. Bundan baska ¢esitli
Ogretmenler ve usuller gormiis olmalar1 onlara mukayese standartlar1 da verir. Hiikkiim verebilecek bir
mevkidedirler.” diyen Frank W. Hart tarafindan 1937°de Amerika’da yapilmis olan memleket capindaki
genis bir arastirmada altmig alt1 lisenin son sinifi 6grencilerine dgretmenleri hakkinda bazi sorular
sorulmustu. Evvela kendilerini okutmus olan biitiin 6gretmenleri hatirlamalari, aralarindan en ziyade
sevdiklerini ayirarak sevmelerine sebep olan vasiflarini belirtmeleri istenilmis ve bu “sevilen”
Ogretmenlerin behemehal en iyi 6gretmen olmalar1 lazim gelmedigi de ilave edilmisti. (Birinci soruya

verilen cevaplarin hulasasi tablo I’de gosterilmistir.)

Arastirmanin ikinci kisminda da ayn1 6grencilere en az sevdikleri 6gretmeni diisiinmelerini ve

az sevmenin sebeplerinin neler oldugunu yazmalar1 istenmisti. (Neticeler tablo II’de verilmistir.)

Ucgiincii kisimda ise en ¢ok sevilen dgretmenin en iyi, yani kendilerinin en ¢ok faydalandiklart
Ogretmen olup olmadig1 sorulmus, alinan cevaplarm % 80’ninde en ¢ok sevilen 6gretmenin en iyi
Ogretmen oldugu belirtilmistir. Bunun tersine, en az sevdikleri dgretmenin en iyi 6gretmen olup
olmadig1 soruldugu zaman 6grencilerin ancak % 1’°nin yarisi buna miispet cevap vermistir. (Bu neticeler

de tablo 1IT’te verilmistir.)

TABLO: |

Bu liste 3725 lise son siif talebesinin en ¢ok sevdikleri 6gretmenlerde bulunan ve sik sik

zikredilen vasiflarin bir listesidir:

Ogretmeni ¢cok sevmenin sebepleri Kayit Derecesi
adedi
1. Okul islerinde faydalidir. Dersi agik¢a ve tamamiyla izah eder, 1950 1

Ogretirken misaller kullanir.

2. Neselidir. Sakadan anlar ve sakaya tahammiil eder. 1429 2
3. Insaniyetlidir; arkadaslik edebilir, her birimize dost olabilir. 1024 3
4. Ogrencileri tanir ve ilgilenir. 937 4
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5. Isini alakayla yapar, calismak icin arzu uyandirir, sinif islerinden 805 5
zevk duyar.

6. Siddetlidir, sinifi kontrol eder, sahsina hiirmet edilir. 753 6
7. Bitaraftir, tevecciih gostermez, 6fkeli degildir. 695 7
8. Aksi, titiz, bir sey begenmez, daima kusur bulur fakat istihza eden 613 8
bir tip degildir.

9. Dersi dgretir. 538 9
10. Hos bir sahsiyeti vardir. 504 10
11. Sabirli, sefkatli ve sempatiktir. 485 10
12. Hakl1 not verir, imtihanlarda ve testlerde kusursuzdur. 475 12
13. Ogrencilere karst muamelesi giizel ve haklidir, iyi bir disiplini 366 13
vardir.

14. Isin zamaninda yapilmasini ister ve calistirir. 364 14
15. Smif huzurunda 6grenci hislerini diisiiniir, nezaketlidir, haleti 362 15
ruhiyesi normaldir.

16. Konusunu ve nasil 6gretecegini bilir. 357 16
17. Ogrencilerin fikirlerine hiirmet eder, sinifi faaliyete sevk eder. 367 17
18. Kendini herkesten iistiin gérmez. 216 18
19. Ogrencilerin yapabilecegi kadar ders verir. 199 19
20. Makuldiir, fazla siki ve sert degildir. 191 20,5
21. Ogrencilerine sahsi meselelerinde yardim eder. Siuf disi 191 20,5
caligmalariyla alakadar olur.

22. Elverisli, uygun, zarif ve yakisir bir tarzda giyinir. 146 22
23. Gengtir. 121 23
24. Planli bir sekilde ¢alisir, sinifta ne yapacagini bilir. 110 24
25. Ogretim islerine kars1 heyecanla ilgilidir. 108 25
26. Derslerinde geri kalan dgrencilere yetigsmeleri i¢in imkéan verir. 97 26
27. Ogrencilerin yapabilecekleri kadar ev 6devi verir. 96 27
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28. Ogrenciler arasindaki kabiliyet farklarini goz éniinde bulundurur. 68 28
29. Acik ve dosdogru konusur. 78 29,5
30. Sahsi cazibesi vardir, goriiniisii glizeldir. 78 29,5
31. Konudan daha fazla 6gretir. 74 31
32. Okul isleriyle alakadar olur. 68 32
33. Konuyu iyi isler. 53 33
34. Moderndir. 52 32
35. Tatli ve naziktir. 50 35,5
36. Sesi hostur. 50 35,5
37. Zekidir. 42 37
38. Isini ciddi olarak zamaninda yapar. 41 38
39. Samimidir. 36 39
40. Konudan daha fazla bilir. 32 40
41. Azimlidir. 31 41
42. Tyi muhakeme edebilir. 22 42
43. Kiiltiirli ve incedir. 20 43
TABLO: Il

Bu tablo 3725 lise son sinif 6grencisinin en az sevdikleri 6gretmenlerde bulunan ve sik sik

zikredilen vasiflarin bir listesidir:

Ogretmeni az sevmenin sebepleri Kayit adedi Derecesi
1. Cok aksi, hir¢in, bir sey begenmez, hic giilmez, alayci, bozuk 1078 1
mizaghdir.
2. Okul islerinde faydali degildir, dersi agik olarak ve tamimiyle 1025 2

izah etmez, dgretirken misaller kullanmaz.

3. Tarafgir, oOfkeli veya talebeleriyle fazla dosttur, bazi 859 3

ogrencilerde daima kusur bulur.

96



Izmir’de Ornek Bir Egitimci Vedide Baha Pars

4. Sahsi bagkalarindan yiiksek goriir, kendini herkesten uzak 775 4
tutar, kendini begenir, miitehakkim tavirlidir, 6grenciyi sinif

disinda tanimaz.

5. Mutavassit bu tip makul degil, fazla siki ve serttir, 652 5
miisamahasizdir, kaba tavirli, fazla siddetli, hayati sefilanedir.

6. Haksiz not verir, imtihanlar1 ve testleri kusurludur. 614 6
7. Ogrencilerin hislerini diisinmez, onlar1 sinif arkadaslarinin 551 7
yaninda azarlar, 6grenciler korkar, siif dehset ve huzursuzluk

icindedir.

8. Ogrencilerle alakadar olmaz ve onlar1 anlamaz. 442 8
9. Verdigi ders konular1 ve ddevleri ¢cocuklarin ¢alisgamayacagi 340 9
kadar ¢oktur.

10. Disiplini kaybetmistir. Sinifi kontrol edemez, emirlerine 313 10
hiirmet edilmez.

11. Mevzuda az durur, sahsi hayatindan liizumsuz birgok misal 301 11
verir, ¢ok konusur.

12. Gayemizin ne oldugunu anlayamaz. 275 12.5
13. Hissiz, aptal ve alakasizdir. 275 12.5
14. Yashdir ve zamana uygun degildir. 224 14
15. Ogrencilere muamelesi fena ve haksizdir. 203 15
16. Konuyu bilir fakat 6gretmez. 193 16
17. Standartlara uymaz, dikkatsizdir, giyim hususunda lakayittir. 190 17
18. Fazla icbar eder, geciken Ogrencilere islerini tamamlama 183 18
imkanlar1 verir.

19. Ogretecegi seyi bilmez. 170 19
20. Ogrencilerin fikirlerine ve muhakemelerine kiymet vermez. 133 20
21. Fazla degisebilir, kararsizdir, itimat edilmez. 122 21
22. Tembeldir, 6gretimle alakadar olmaz. 115 22
23. Dost degildir, arkadaglik etmez. 98 23
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24. Kizlara veya oglanlara tevecciih gosterir. 95 24
25. Goze batici ve fena bir zevkle giyinir. 92 25
26. Zay1f bir sahsiyeti vardir. 85 26
27. Samimi degildir. 75 27
28. Cazip olmayan bir sahsiyeti vardir. 65 28
29. Fertlerin ayr1 ayr1 hususiyetlerini tanimaz. 64 29
30. Sesi hos degildir. 63 30
TABLO: Il

Bu tablo 3725 lise son sinif ogrencisinin en ¢ok sevdikleri dgretmenlerle en iyi 6gretmen

arasinda bulunan ve sik sik zikredilen vasiflarin bir listesidir:

En c¢ok sevdikleri 6gretmenlerle en iyi Ogretmen arasindaki | Kayit Adedi Derecesi
farklar asagidadir:

1. Calisma seviyesinde kusursuz is ister, siki not verir, fazla 267 1
Ogreniriz.

2. Dersi izah etmesi ¢ok iyidir, ¢ok iyi planlanmig bir sekilde 155 2
calisir.

3. Konuyu ¢ok iyi bilir ve ¢ok iyi 6gretir. 95 3
4. Siddetlidir, sik1 bir disiplini vardir. 85 4
5. Dersi biitiin 6grencileri ilgilendirici bir tarzda verir. 46 5
6. Az arkadaglik eder. 39 6
7. Fazla merakli, isine diiskiin, konuyu zihninde iyi saklayabilir, 38 7
vicdanlhdir.

8. Talebelerle az anlasir ve alakadar olur. 13 8
9. Fazla alaycidir. 12 9
10. Az caziptir. 10 10.5
11. Fazla aksi ve titizdir. 10 10.5
12. Fazla uzak durur. 6 12

(Vedide Pars, Tedrisat, nr. 3, Mayis 1951, s. 17-19.)
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COCUKLARI TANIYALIM

Cocuk ruhiyatinin babasi Jan Jak Russo bunu sdyleyeli ¢ok zaman oluyor. O zamandan beri

12

ayn1 hararet ve ihtiyagla yiizlerce defa tekrarlanan “Cocugu taniyin!” diisturu bugiin biitiin okul ve
ogretmen aleminde bir makes bulmus degildir. Ilkokullarimizda her ne kadar sistematik bir sekilde
degilse bile pratik serait dolayistyla bilhassa caliskan ve alakadar 6gretmenler tarafindan ¢ocuk az ¢ok
taninmakta oldugu halde, ortaokullarda bilhassa seraitin miisaadesizligi dolayisiyla ¢cocuk denizde bir
damla sudur. Verdigim bu hiikmii duyan arkadaglarimin bir kisminin itirazla verecegi cevabi duyuyor
gibi oluyorum: “Tabii, yetmis kisilik sinifta, haftada bir iki saat dersle ve yiiklii programlarla ¢ocuklari
tanimak sOyle dursun isimlerini bile bellemeye imkéan yok.” Ne kadar dogru ve hakli bir itiraz? Fakat
derhal bu vaziyet karsisinda, bu mithim derde ¢are bulmus olan ve ¢ocuklarin biiyiik bir kismin
herkesten iyi tantyan seslerin, mesela, bir riyaziye 6gretmeninin sesini igitiyorsunuz. Sdyle diyor:

“- Ben meseleleri tahta basinda degil, her cocugun caligma defterinde hallettiriyorum. Onlar
calisirken siralarin aralarinda dolasarak kimin nerelerde takildigini, kimin neden dolayi ilerleyemedigini
tespit ediyor. Ve orada, ona bir sual sorarak veya hatasini buldurarak ikinci, li¢lincii ve dordiincii ilh...
Cocuga geciyorum. iki ay i¢inde biitiin cocuklarim riyazi kabiliyetlerini 6grendim. Fazla kabiliyetlilere
bol bol mesele veriyorum. Geri kalanlarin geriliklerinin sebebini bulduktan sonra bilhassa yardim ederek
onlar1 yetistiriyorum.”

Smifta yetisemeyecek bes on kisiyi de zihni, hissi, sosyolojik ve pedagojik bakimdan,
eksikliklerini gostererek ikmale birakiyor... Bircok siniflarda dersleri olan bu 6gretmene herhangi bir
cocuk hakkinda sual sorunuz; mutlaka etrafli ve kati cevaplar alacaksiniz...

Smifta yetisemeyecek bes on kisiyi de zihni, hissi, sosyolojik ve pedagojik bakimdan,
eksikliklerini gostererek ikmale birakiyor... Bircok siniflarda dersleri olan bu 6gretmene herhangi bir
cocuk hakkinda sual sorunuz; mutlaka etrafli ve kati cevaplar alacaksiniz...

Ikinci bir dgretmenin sesi ¢ikiyor, ecnebi lisam &gretmeni: “Ben de ¢ocuklarim kendi
arzulartyla gruplara ayirdim. Sene basindan bir ay sonra smifin vaziyetini ¢cok iyi miitecanis buldum.
Kimlerin siiratle kavradigin1 ve biitiin vazifeleri milkemmelen yaptigini, kimin vokabiileri eksik
oldugunu, kimin ciimle yapmak kabiliyeti olmadigin1 ve kimin telaffuzunun veya imlasiin eksik
oldugunu tespit ettim. Kendileriyle bu vaziyeti miinakasa ettik. Sinifimizda kimsenin kalmamasi igin
hepimizin yardim etmesi lazim geldigini kararlastirdik. En nihayet siifi iice ayirdik, iyi bilenler, az
bilenler, daha az bilenler. Bu ii¢ grubun seviyeleri arasinda biiyiik farklar vardi. Bu fark ay fark: degil,
sene farki idi. Bu ii¢ gruba da ayr1 ayn vazife veriyordum. Bir taraf sessiz okuyarak verilen suallere
cevap ararken diger taraf sesli okuyor. Ugiincii taraf da yeni pargalarindaki bilmedikleri kelimeleri artyor
veyahut kiiglik romanlarin1 okuyorlardi. Bizim saatlerimizde uyuklayan veya gevezelik eden ¢ocuga
rastlanmaz. Herkes haril haril ¢alisir, bilenler benim murakabem altinda bilmeyenlere yardim eder.

Ne herkes hakiki bir ¢alismanin neticesinde kizarmus yizlerle zil ¢alinca dersten ¢ikardi. Sene

sonunda 6 kisi vasati seviyeye varamamis bulunuyordu. Bunlardan dordiinii ikmale biraktik. Aileleriyle
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istisare ederek yazin ders verecek 6gretmeninin tespit ve okuyacak kitap tavsiye ettik. Ne herkes hakiki
bir caligmanin neticesinde kizarmig yiizlerle zil ¢alinca dersten ¢ikardi. Sene sonunda 6 kisi vasati
seviyeye varamamis bulunuyordu. Bunlardan dordiinii ikmale biraktik. Aileleriyle istisare ederek yazin
ders verecek O6gretmeninin tespit ve okuyacak kitap tavsiye ettik.

Diger ikisini katiyen kelime hafizasi, telaffuz kabiliyeti olmadigin1 gérerek yani gegici bir not
veremeyecegimizi idareye bildirdik. Ertesi sene subeler birlesince ben o sinifi almadigim igin yeni
Ogretmenleri bu cocuklarin hepsinden ¢ok memnun oldugunu ve ¢ocuklarin hepsi de sinifta calismay1
en iyi kendilerinin bildiklerini ve dordiincii sinifin ¢ok kolay oldugunu tekrar tekrar sdylediler!”

Burada verdigim bu iki misalden maada, bazi1 Tiirkce, fen bilgisi veya fizik, kimya
Ogretmenlerinden de bunlara benzer cevaplar alinmaktadir. Fakat bunlar hi¢ sliphesiz ekseriyeti degil,
pek kiiciik bir ziimreyi teskil etmektedir. Ogretmenlerin ¢ogu kendisini “ders takrir” etmek ve “6dev”
vermek ile miikellef addediyor. Bilhassa miifredatlar1 yiiklii ve mubhtelif siniflarda dersleri olanlar
vaziyetin imkansizlig1 karsisinda yese diiserek higbir tanimak tesebbiistinde bulunmuyorlar. Talebe ile
sahsi miinasebet ve temaslarini tamamiyla kesiyorlar. Bu vaziyetin verdigi iyi neticelere her yil sonunda
sahit oluyoruz. Cok iyi olan ¢ocuklarin kaldig1 gibi onlarin diinundakilerin gegtigini goriiyoruz. Bilhassa
dersleri yiiklii olan 6gretmenlerin ¢ocuklarin anlama kabiliyetini 6lgmek i¢in ayda bir yapacagi test
mabhiyetteki kisa yazili yoklamalar epeyce yardimci olabilir. Her ay azami bir ¢eyrek siirecek ve
cevaplari birer veya ikiser ciimle ile ifade edilebilecek, lakin okunan bahislerin hepsine temas edecek
kadar muhtelif bes on sual sorulacak olursa ¢ocuk bu testlere hazirlanmak mecburiyetinde kalir ve
bunlardan alinan neticeler sifahi miizakerelerde alinan neticelere ilave edilirse ¢ocugun umumi vaziyeti
hakkinda az ¢ok bir bilgi edinilmis olur.

Cocugu tanimak hususunda sistematik denemeler sonucu olarak bir¢cok tarz ve usullerden
bahsedebiliriz. Fakat bizim bugilinkli seraitimize uymayacak olan bu yollara bas vurdurmadan
yukaridaki verdigimiz misallerden de anlasilacagi vechile kabiliyeti tatbikiyesi olan birkag tarzdan
bahsetmeyi daha dogru bulduk. Hulasaten:

1- Gruplama usulil, yukarida verilen misalde oldugu gibi miitecanis veyahut gayri miitecanis
gruplama da olabilir.

2- Ferdi ¢alistirma ve tashih.

3- Test seklinde sik sik kisa yazili yoklama ve bunlara ilaveten talimatnamede de isaret edildigi
vechile 6gretmen toplantilarinda bilhassa problem teskil eden ¢ocuklar iizerinde sene basindan itibaren
durulacak olursa miifredatlar1 yiiklii olan 6gretmenler digerlerinin yardimiyla olsun onlar1 biraz tanimis
olur.

Yerli yersiz sinifta veya ikmale birakmak 6gretmen igin basit, fakat ¢ocuk igin ekseriya bir hayat
meselesi, memleket i¢in de derecesi tahmin edilemeyen bir ziyadir.

(Vedide Karadayi, Anadolu, nr. 7254, 16 Temmuz 1937, s.5.)
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Hakiki bir terbiye programi ¢ocugu oldugu gibi kabul ederek onu aksiilamel temayiillerine gére
inkigaf ettirir. Cocugun bugiinkii karakteristik vasiflariyla azami derecede alakadar olmaliyiz; ¢iinkii
daha iyilerini ve yenilerini vermek i¢in bunlar hareket mebdei olacaktir. Normal ¢ocuklarin baslica

evsafini siralamak zor bir sey degildir.

Listemize ilk koyacagimiz belki miitemadi bir faaliyet temayiiliidiir. Cocukta fiziki, zihni, hissi
bir hareket temayiilii o kadar asikar, tazyik edilemeyen ve goze ¢arpan bir vasiftir ki pasif ¢ocuklar
hemen goze batar. Cocuklar daima bizzat yasamak tecriibe etmeyi ve hemen simdi tecriibe etmeyi her

seye tercih ederler.

Tecessiis cocuklarda umumi olarak goriilen bir vasiftir. “Ne, nerede, ni¢in, nasil?” diye
miitemadiyen sorar, dururlar. Bu ¢ocuk zihninin ¢ok sevdigi bir faaliyettir. Her seye baslarin1 sokup her

seyi anlamak ve kendi gayelerine gore kontrol etmek isterler.

Cocuklar da biiyiikler gibi daima gaye ve hedeflerini tespit etmek isterler. Zaten biitiin hayat
kiymet verdigimiz ve gaye edindigimiz seylere kosmaktan ibaret degil midir? Higbir normal zihin veya

beden hareketi gayesiz olamaz. Gaye, hedef terbiyede ve hayatta tamamiyla esastir.

Normal serait altinda ¢ocuklar bir grup i¢inde ve beraber oynamayi yalniz basina kalmaya tercih

ederler. Taklit etmeyi, temsil etmeyi, insa etmeyi, yaratmay1, herhangi bir seyin sebebi olmayi isterler.

Cocuklarin bunlar gibi karakteristik vasiflar1 olduguna &gretmen daima siikretmelidir. Bu
suretle onlar faaliyete tesvik etmek derdinden kurtulmus oluruz. Talebelerimizi gaye aramalari i¢in de
tesvike hacet yoktur. Mosyd Motiv kuvvet oradadir. Kendi kendini ifade etmeye calisir. Bizim igin

mesele, mevcut enerjiyi kullanmak, sosyal hayatin kabul ettigi kanallara dokmektir.

Kafamizdaki ananevi okul ve okul faaliyeti mefhumuna ragmen ara sira ¢ocuk i¢in ideal bir
programin nasil olmasi lazim geldigini diistinmek faydali olur. Boyle bir programin planini yaparken
cocuk i¢in mebzul ve bilhassa agik havada faaliyet zemini hazirlamaliyiz. Cocuklarin kooperatif bir
sekilde calisma ve oynamalarini temin etmeliyiz. Cocuklarin pek ¢ok tecriibeler yapmalarini, mubhitlerini
her yonden incelemelerini, sual sormalarini, is gérmelerini daima istemeliyiz. Cocuklarin sihhatini ve

inkisafini daima g6z 6niinde bulundurmaliyiz.

Her seyin manasini agik¢a ve dogru olarak anlamalarini ve kiymetlerini takdir etmelerini temin
etmeliyiz. Cocuklarin hissi hayati1 da bizi derin bir surette mesgul etmelidir. Cocugu tatmin edici heyecan
desarj1 yollar1 gdstermeliyiz. Ister cocugu ve onun istikbal ve sihhatini diisiinelim, ister cemiyetin
dileklerini g6z 6niine alalim onda tesebbiis kabiliyetinin, nefsine itimadin, beraber ¢aligmanin, hayatta
gayenin, diinyaya karsi bir alakanin zihni ve ahlaki diiriistliigiin uyanmasi ve kuvvetlenmesi igin

calismaliyiz.
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Cocugun temayiilleri ve cemiyetin diledikleri bunlarsa okul bu hedefe dogru caligmalidir.
Ogretmenin vazifesi gocugu bu kuvvetiyle ele almak ve onu kompleks hayata intibak ettirmektir. Hayat,
ihata edemeyecegimiz bir tarzda komplekstir. Intibak etmek zordur. Hayat, miiddetince siiren bir

vetiredir. Okul tahsiliyle terbiye vetiresi de tamamlanmayacagi i¢in cocuga siirekli alakalar vermelidir.

(Vedide Karadayi, Anadolu, nr. 7472, 1 Nisan 1938, s. 4.)
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HEYECANLARI KONTROL ETMEK HUSUSUNDA COCUGA NASIL YARDIM
EDEBILIRIZ?

Madde ve ruh aleminde birbirinden ¢ok uzak zit, iki miinteha gibi gériinen kuvvetler vardir.
Aydinlik-karanlik, soguk-sicak, annilmerkez-ilelmerkez kuvvet, simal-cenup kutuplar1 ilah... Sag goz-
sol gbz, sevmek-nefret etmek ilah... Bunlar ¢ok eski zamanlardan beri insanlarin gézlerine carpmis ve
izaht i¢in ¢aligilmistir. Eski Hint Felsefesi bunlarin zit olmadigini, Yaradan’in sag ve sol elleri gibi aym
gayeye zit cephelerden tam bir armoni ile yaklagildigini soyler. Zerdiist bu zit kuvvetlerin her fert

Ehriman olmak iizere ayr1 ayri ildhlart oldugunu séylemisti.

Biitiin dinlerde ruhi alemdeki bu ikilik sabir ve ser olmak {izere ayrilir. insan ruhundaki iki
cephelilik ruhiyatgilarmn da nazari dikkatini celbetmis. Ilk basit cemiyetler iizerinde tetkikler yapan
ruhiyatcilar sevgi ve nefretin, korku ve saygimin ruhu gibi ruhi héllerin birbirlerine zit gibi

goriinmelerine ragmen bir arada bulunduklarina sahit oluyorlar.

Mesela Flanlarda totem hem tapiliyor hem de muayyen zamanlarda kurban edilerek eli

yeniliyor. Bazi ruhiyatc¢ilar bu héli suur eksikligi, Freud ise Oedip Complex seklinde izah etmislerdir.

Filolojist Dr. Obel ilk insanlarin fikir ve duygularindaki ikiligi ombivaloueri géstermek icin eski

Musir dili iizerinde yaptigi tetkiklerin neticesinde soyle diyor:

“Kuvvetli kelimesi ayni zamanda zayif, aydinlik kelimesi ayni zamanda karanlik, su ayni

zamanda i¢ki de demektir.”

Cocuk kafasinda ve duygularinda da bu tarzda tezatlar vardir. Cocuklarin annelerine, babalarina
ve bilhassa aralarinda menfaat alakalar1 bulunan kardeslerine sevgi ve nefretleri ambivalansdir. Yani
ayni zamanda hem sever ve hem de nefret ederler. Birden ziyade cocuk olan evlerde iyi idare edildigi
takdirde ¢ocuklar arasinda husumet ve nefret yok denilebilecek kadar azdir. Lakin evde bes alti sene
“Krallik” etmis bir ¢ocuk kendisinden sonra gelen kardesi yiiziinden tahtindan indirilirse huysuzluk,

kiskanglik, kekemelik hatta kardesine kiyarcasina fenalik etmek gibi sinirlilik asar1 gosterir.

Ekseriya dort yasindan evvel ¢cocuklarda mevcut iptidai, basit lakin saklanilamayan “sogukluk
hissi” yas ilerledik¢e kardesini kizdirmak ve tizmek gseklinde tecelli eder. Biitiin anne ve babalarin en

ziyade sikayetci olduklar1 kardes gecimsizlikleri ve kavgalari hep bu yiizden olur.

Kardegsler arasinda bu gecimsizlik ve rekabet ne tesadiiflerin ve ne de herhangi bir anormalligin
eseri degildir. Bir dereceye kadar her ¢ocukta goriiliir. Cocuklar anne ve babalarinin dikkat ve
sevgilerine ortak olduklar1 ve ayni zamanda kendileri de egosantrik yenici olduklari igin bir tiirlii
kendilerine gosterilmis olan sevgi ve ihtimamin bdliinmesine razi olamazlar. Rekabetin bu en esash
sebebi budur. Kullanilan esyanin da miisterek olmasi bu vaziyeti kamgilar. Cocuklar arasinda bir ayrilik
ve tercih gosterilmeyecek olursa bu mesele az cok muvaffakiyetle hal olunabilir. En kiigiik bir temayril

farki ¢ocuklardan birisine fazla ihtimam ve sevgi gosterilmesi veyahut kardeslik herhangi hususla

103



Vedide Baha Pars’in Siireli Yayinlarda Yer Alan Yazilarindan

birbirlerine misal olarak gosterilmesi ziddiyet ve nefretin husuliine sebebiyet verir. Ailede hig

degismeyecek bir kaide su olmalidir: Cocuklar katiyen birbirleriyle mukayese edilmemelidir.

Bu sevgi ve nefret hislerinin az ¢ok bir tezat halinde bir arada bulunmalar1 ebeveyni gesit ¢esit

meselelerle karsilagtirir. Birka¢ misal alalim:

1- Ahmet ve Sevim iki kardestir. Ahmet, Sevim’i sever. On yaslarinda olan Ahmet daima kiz
kardesine bakar, bah¢ede oynarken sokaga ¢ikmamasina, oyuncaklariyla giizel oynamasina dikkat eder.
Cok zaman sarilir, 6per. Lakin ara sira oyuncaklarini saklayarak ona muziplik eder ve aglatir. Hatta bir
defa bisikletiyle carparak diistirmiistii. Bu ¢cocukta mevcut nefret hislerinin tamamiyla sevgi hislerine
inkilap edememis oldugunu goriiyoruz. Normal bir tarzda ¢ocuk biiyiidiikge nefret hisleri yavas yavas

kaybolarak sevgi hisleri inkisaf eder.

Lakin maalesef bu nefret duygular1 cok zaman yerini nefret duygularina terk etmeyip gayri
mes’lGrda saklanir ve pusu kurar. Kahillikte kardesler arasinda goriilen ziddiyetler boyle ¢ocuklukta

gayri meshur hayatta kalan husumetlerin neticesidir. Su asagidaki misal aydinlaticidir:

2- Bir ailede iki ¢ocuk var. Birisi oglan digeri kiz. Anne oglani tercihen seviyor. Bunu hisseden
kiz babasina her zaman dert yaniyor. Babasi telafi etmek maksadiyla ona karsi bariz bir meyil
gostermeye basliyor. Bu suretle aile ikiye ayriliyor. Oglan, babasinin kiz kardesine gosterdigi sevgiyi
tenkit ve haksizlik ile itham ediyor. Biiyiiyorlar. Anneleri 6liiyor. Baba da 6lmek iizere iken vasiyetname
hazirliyor. Oglu ile uzun boylu goriisiip iki ii¢ bin lira kiymetinde olan mallarinin 3/4’i kiz kardesine
birakmak i¢cin muvafakatini aliyor. Babasinin 6liimiinden sonra oglan buna itiraz ediyor ve hakkini
istiyor. K1z kardesi hakkinin biiyiik bir kismindan feragat etmesine ragmen, oglan kiigiik bir bahane ile
bir darginlik ¢ikartyor ve bir daha kiz kardesini gérmemek lizere kagiyor. Aradan seneler gegtigi halde

kizin miiteaddit arzu ve tesebbiislerine ragmen ne gelip goriisiiyor ne de mektuplara cevap veriyor.

En basit bir miisahede bile burada asil sebebin kiigiik bir miras meselesi olmayip asil gayri
mes’Grda yasayan eski husumetlerin biiyiliylip hi¢ umulmadik bir anda meydana ¢ikmasinin neticesi

oldugunu gosterir.

Evde c¢ocuklarin mesut bir intibak tesislerini tehlikeye diisliren sadece ziddiyet ve nefret
duygular1 olmayip onun kadar kuvvetli sevgi meylidir. Bu ekseriya miitekabil cinsiyete mensup ¢ocuklar

arasinda olup ayni cinsten olan ¢ocuklar arasinda da goriiliir.

Fazla rabita ekseriya miirahiklikten sonra bas gosterir. Lakin tohumlar kiiclik yaslarda

atilmistir. Bu nevi rabita i¢in de bir misal alalim:

3- Nur ile Aydin daha pek kiigiik iken birbirlerine kars1 ¢ok biiylik bir rabita gosteriyorlardi. Nur
dort, Aydin ise iki yasindaydi. Bir seneden beri Nur biiyiik bir sevgi ile kardesine bakiyor, biitiin

zamanini seve seve ona veriyordu. Onun giyinmesi ve soyunmasi ile alakadar oluyor, helaya gotiiriiyor,
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hasta oldugu zaman agliyor, iiziilityordu. Kahilin hayatinda her ikisi i¢in de bir mania teskil edecek olan

kuvvetli bir bag teessiis ediyordu.

Eskiden aile baglarn hakkinda telakkilerimiz bugiinkiinden baskaydi. Bu baglarin insan
hayatinda oynadig1 rol tetkik edilecegi yerde aile muhabbeti hakkinda sirf hissi hiikiimler veriyorduk.
Iki kardesin birbirine fazla merbutiyeti iyi bir sey zannolunuyordu. Cok zaman methetmek igin sdylenen
su sdzii duyardik: “Iki kardes birbirini deli gibi severler.” Fakat kardeslerin birbirini “deli gibi” sevmesi
hic¢ de arzu edilecek bir sey degildir. Aile tesis etmek bakimindan bu duygu her ikisine de mania teskil

eder ve bundan hayatlar1 miiddetince mesut olma imkanlarini selbeder.

Psikiyatri arastirmalart bize her ¢ocukta rekabet, ziddiyet hatta nefret veyahut fazla merbutiyet
hislerinin her ¢ocukta mevcut oldugunu gosterir. Aile arasinda lizumundan fazla bir samimiyet
rabitasinin mevcudiyeti, anne ve baba arasinda gecimsizlik, anne ve babanin bir cocuga digerinden fazla
ehemmiyet vermesi, cocugun evvela fazla ihtimam goriip kardesinin diinyaya gelmesi ile ehemmiyetini
kaybetmesi gibi haller cocukta gizli bir halde bulunan marazi nefret ve sevgilerin suurlu hayata

cikmasina ve ¢ocugun biiylikliigiinde bile engel olabilecek neticeler tevlit eder.

(Vedide Karadayi, Fikirler, nr. 195, 31 Aralik 1939, s. 3-4.)
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Ruhiyatcilarin, zihni sihhat igleriyle ugrasanlarin, sosyolojistlerin bu husustaki fikirlerini kisaca

sOyleyeyim:

Her sene sonunda her ¢ocuk sinif gegmelidir. Cocuklarda biiytikler gibi sahsiyeti viicuda getiren
zihni kabiliyet, fiziki ve hissi itiyatlar bakimindan birbirlerinden farklidirlar. Binaenaleyh herkesten ayni
tarzda inkisaf beklemek tamamiyla bostur. Biitiin bir senelik tedrisata ragmen 6grenemedikleri seyleri
O0grenmeye calismak maksadiyla ne ¢ocuga “muvaffakiyetsiz’lik damgasini basmaya, ne de kiiltiir

biitgesine bosu bosuna bir yiik yiikletmeye hakkimiz vardir.

Hig siiphesiz bu tavsiyelerde “isteyen g¢aligsin, istemeyen c¢alismasin, herkes gececektir ve
Ogretmen lakayt kalacaktir” neticesi ¢ikarilmamalidir. Sene basindan itibaren lazim gelen tedbirler
alindig takdirde lalettayin herhangi bir sinifin yiizde doksan1 mutlaka gegecek bir vaziyete yiikselebilir.
Kiiclik bir kisminin da herhangi bir anormalligi yliziinden sistematik tahsile devam edemeyecegi
anlasilinca, hususi kabiliyetleri bulup, basit dahi olsa cemiyete yapabilecekleri isler diisiiniiliip
kendilerine yol gdstermek suretiyle ne siifta kalmak hastaligina meydan vermis, ne de talebe kadrosunu

marazi timorlerle doldurmus oluruz.

Hangi 6gretmen simfta kalmis talebelerden memnundur? “Ipka” damgasini yemis, kendine ve
baskalarina itimadi kalmamis, mektepten, kitaptan nefret etmis, daima ka¢mak icin firsat arayan,
bedbaht, zihnen hasta ve katiyen sosyal olmayan bu ¢ocuklardan ne beklenebilir? Hepimiz biliriz ki bu
vaziyette bu evsafi tagimayan ¢ocuga nadiren rastlariz. Cocugun tekrarladigi sene zarfinda kafasini daha
fazla riyaziye veya fen bilgisi ile dolduracag siipheli oldugu gibi fazla olarak edinecegi bes on hakikat
i¢in insaniyetin inkisafinda miihim roller oynayan diger vasiflart dumura ugratmakta ve ¢ocugu

bodurlastirmakta hakkimiz var mi?

Bilhassa mazide ve bugiin elan bilgiye, maharete fazla ehemmiyet veriyoruz. Hig¢ siliphesiz

bunlar mithimdir. Fakat cemiyet ve okulun baska erekleri de vardir:

1- Sihhatli vatandaglar yetistirmek,

2- Sosyal baglarin anlasilmasini ve tatbikatini temin etmek,

3- Ferdi temayiilleri kesfetmek ve inkisaf ettirmek,

4- Miinekkidane tefekkiir kabiliyeti vermek,

5- Degerli faaliyetlere kars1 alaka uyandirmak,

6- Bos zamanlar faydali bir sekilde gegirmek itiyadini1 vermek,

7- Zihni sihhati temin etmek.

Smif gecirmek salahiyeti ellerine terk edilen 6gretmenler her cocugu bu kistaslara vurarak sonug
verecegi yerde biitlin ehemmiyet hafiza belki biraz da muhakemeye veriliyor. “Balkanlarin gegit

noktalar1 nereleridir? Bilmiyor musun? Aptall...” Sorulan suallere dikkat ediniz: “Kag¢?”, “Nasil?”,
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“Nerede?”, ara sira “Ni¢in”ler de var. Kendisini meslegine vermis olan c¢aliskan 6gretmenlerin bu
suallere birgok ¢ocuklardan ates gibi cevap aldiklari muhakkaktir. Fakat biitiin bunlar imtihanlardan
sonra gecmis senelerin karlar1 gibi yerlerinde bir sey birakmaksizin ortadan kayboluyor...

Sinifin parlak ¢ocuklari1 yaninda ayni tempoda yliriiyemeyen biiylik bir grubun da daima mevcut
oldugunu unutmamali.

Bu grubu inceleyiniz; goreceksiniz ki, bazisi belki zihnen normal veya az dindur, belki
kendisini dikkatsiz yapan ailevi bir derdi ve herhangi bir sebeple eksiklik kaygisi, belki bozuk goz veya
agir isiten kulak veya herhangi bir gudde ifrazatindaki azlik veyahut gegmis senelere ait bilgi eksiklikleri
tasir. Bu cocuklar, biitiin sene dertleri desilmeden gilidiilmiis, en kuvvetli atletlerle 6n safta kogsmalar1

',,

kendilerinden istenilmistir. Sene sonu gelince 6gretmen bilhassa ortaokullarda “caligsalardi!” diyerek
hi¢ tereddiitsiiz bunlar1 sinifta birakir. Burada Kiiltiir Bakanligi’nin azami delaletine ragmen 6gretmen
hasiscesine “okulunun serefini” korumak icin mesleki bir kaygi ile imtihanlar1 giiclestirerek cocuga
gecici bir not vermemek icin bocalar. Goriiliiyor ki burada “okul ¢ocuk icin degil, ¢ocuk okul i¢indir.”

Simdi, uzun seneler, “bilgi vermek” prensip ve kaygisi ile kristalize olmus 6gretmenlerin derhal,
“manasiz!”, “nazariyat”, diye isyan edeceklerini goriir gibi oluyorum. Yalniz kendilerine sunu sormak
istiyorum: “Simif” dedigimiz seyin manasi nedir? Her besinci veya altinci sinmif gocugu, o siifta
bilinmesi lazim gelen seyleri biliyor mu? Okumak, yazmak, hesap yapmak veya umumi bilgi
bakimindan biitiin siniflarda muhtelif seviyelerde ¢ocuklar yok mudur? Ortaokulda adeta okuma yazma
bilmeyen gocuklar oldugu gibi besinci sinifta pek ¢ok ortaokul gocuklarinin omuzlarindan bakanlar da
vardir. Biz, insanlar hi¢gbir hususta birbirimize benzemeyiz. Ne boy ne giizellik ne gogiis veya kafa
mubhiti ne zihni muvazene ilah... hususunda birbirimizin ayni degiliz. Herhangi bir zeka yas1 dokuz sene
asag1 ve yukari dogru yayilmig bir haldedir.

Yani on yasindaki ¢ocuklarin zihni yaslari 6 -14 arasindadir. Buna ragmen dahileri ve durgunlari
ayni kazanda kaynatmaya, ayni 6l¢iilerle 6l¢gmeye hakkimiz var mi1?

Biitiin gayretlere ragmen bugiiniin tedrisat1 denk ¢ocuklar icindir. Her ne kadar, “terbiye siis i¢in
degildir” diyorsak da demokrat 6gretmenler bu diinyanin sakinlerinin ekserisinin amele, isci, ¢iftci,
mekanik ve kétip ilah... oldugunu teslim etmek istemiyorlar. Tabiatiyla ¢ok gayri miitecanis olan bu
talebe kiitlesine ihtiyaglarimi tatmin etmeyecek ve yutulmasi gayet giic terbiye haplar1 vermeye
calisiyoruz. Netice, 6gretmen bakimindan fena, ¢ocuk bakimindansa korkung oluyor. Goniil ister ki
“sinifta kalacaklarin” vaziyeti sene basinda tespit edilip her ¢ocugun derdi hal olunsun -hig siiphe yok
ki hepsininki birbirinden farklidir- sene sonuna kadar miimkiinse herkes yetissin. Yetisebilir, ¢linkii her
normal kafa hi¢ olmazsa orta tahsili miikemmelen ihata eder. flkokullarda bu sahada adimlar atildigini
gormek biiylik hazlar verdigi gibi ortaokullarda da ayni prensiplerin hdkim olmasini siddetle arzu

etmekten insan kendini alamiyor.

(Vedide Karaday1, Anadolu, nr. 7219, 5 Haziran 1937, s. 5, 7.)
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SINIFTA KALMANIN SEBEPLERI

Sinif kalanlar acaba ni¢in kaliyor;

Hig arastirdiniz m1? Ekseriya iddia edildigi gibi ¢cocuklar acaba aptal da ondan mi, yoksa tembel
mi, yoksa haylaz m1? Bir¢ok zaman sebep olarak gosterilen aptalligi alalim:

Aramzda aptal, zannedildigi kadar ¢ok yoktur. Istatistikler bize gdsteriyor ki, bir insan grubunu,
5000-10000 kisiyi aliniz. Elinizdeki en modern vasitalarla zekalarimi 6l¢iiniiz, netice sdyle olacaktir:
%25 normalin iistiinde, %50 normal, %25 normalin altinda hi¢ se¢ilmemis bir grup i¢in, mesela ordudan,
biiyiik bir vapur veya tren yolcu grubundan alinacak netice bu olacaktir. Okullara gelince: Okulun birinci
sinifi hi¢ secilmemis bir siniftir. Muhtelif kapasitede, muhtelif mily6lerden ¢ocuklar orada karisik bir
haldedir. Birkag bin birinci sinif gocugunu tetkik edecek olursak, zeka bakimindan onlari da ayni sekilde
ayrilmig olarak gorecegiz.

Bir¢ok zaman bir¢ok yerlerde normalin altinda olan ¢ocuklarin hepsinin de simif kalmadigini
goriiyoruz. Ogretmenin hususi yardin ve ¢ocugun gayreti ile bu gibi cocuklar ilk ii¢ siifi miikemmelen
yapabilir. Sahsi tesebbiise fazla ihtiya¢ gdsteren dort ve beste biraz miiskiilat ¢ekseler de 6gretmenin
destegiyle pekala yollarin1 bulabiliyorlar. Normalin diinunda bulunan, fakat normale yakin olan ve
“Koren” ismi verilen bu grubun da normal serait altinda yalniz projeksiyonu onlara ¢evirmek sarti ile
gececeklerini kabul edersek -ki bunlar normalin altinda bulunanlarin hemen hemen %20’sini teskil eder-
geriye kalan %S5, ki idiof ve embecile dedigimiz kisimdir, bunlarin iizerinde ne kadar durulsa miicerret
diisiinmek imkani olmadigi i¢in, siki bir kontrol altinda bulundurulacak olurlarsa ilkokul dordiincii
siniftan yukari ¢ikmalar: imkani yoktur. Fakat ara sira yiizlerce ¢cocuk iginde kazaen bu gibilerin, degil
ortaokula, liseye bile vardiklarini gériiyoruz...

Hakkiyla “zihnen geri” diyebilecegimiz bu kiigiik ziimreyi ilkokulun ilk ii¢ sinifinda eledigimize
ve dortte ve beste de elemekte devam ettigimize nazaran, ortaokulda idiot ve embecile denilebilecek
cocugun az olmasi lazimdir. Elimizde hassas zeka testleri olmadig1 hilde, ortaokulda kendi kanaatimizle
bir zeka notu verecek olursak elli altmis kisi arasinda aptal diyebilecegimiz {i¢ dort kisiden fazla yoktur.
Bunlar da olsa olsa normale ¢ok yakin, belki morendir. Uzerinde fazla duruldugu takdirde morenler bile
ortaokul tedrisatinin kendilerine yarayacak bir kismin1 hazmedebilir. Bugiinkii serait altinda bunu boyle
kabul etmesek bile 50-60 kisilik bir sinifta tigte ikiyi normalin dinunda farz etsek geri kalanin zihnen
normal oldugunu kabul etmek lazim. Su halde kalanlarin ¢ogu aptal olduklar1 igin kalmiyor. Bagka sebep
arayalim.

Ogretmenler ekseriya “tembel”ligi sebep olarak gosterir. [?]* bile hacet yok. Ruhiyat diliyle
“tembellik” iradi bir hastaliktir. Hakiki anlamiyla bu hastalik ¢ok nadirdir. Hi¢ se¢ilmemis gruplarda

birkag yiiz kiside bir rastlanir. Su halde siifta kalan ylzlerce ¢ocuga tembel de diyemeyecegiz.

! Yirtilmadan dolay bir satir eksik.
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Gene Ogretmenlerin kullandig1 1stilahla “haylaz’lig1 ele alalim. Zannediyorum; asil derde
yaklagmis oluyoruz. Simifta kalanlarin hatta gecenlerin bir kismu bile “haylaz” daha dogrusu lakayt,
dikkatsiz ve alakasizdir. Lakin bu bir vakadir, bir sebep veya izah olamaz. Nigin ¢ocuklar boyledir?
Bunu diigiinmek lazim. Burada, okul dahilinde gosterilecek en miithim sebep belki sinif kalabaligidir.

Bilhassa ortaokulda sinif kalabalik oldugu igin dersten derse ¢ocuklarla temas eden ve yiiklii bir
programi bitirmeye c¢alisan 6gretmen degil ¢ocuklar tanimaya, usul dairesinde somestrde birer defa
derse kaldirip not koymaya vakit bulamryor.

Cocuklar 6gretmen icin birer (A.B.C)’den baska bir sey degildir. Bu anonim vaziyette ¢ocuk
evvela kendini denize bir damla su kadar ehemmiyetsiz hissediyor. Kendi hakli eksikliklerine kars1 bir
sempati ve yardim gérmeyince igbirar duyuyor. Senede haftalar aylar ilerledik¢e cocugun anlamadigi,
anlamadigini da bilmedigi seyler 6niinde yigiliyor. Kimin neyi anlamadigini ve nigin anlamadigini
Ogretmen de bilmedigi, fakat herkesin mitkemmelen dinledigi ve hi¢ siiphesiz anlamis oldugunu farz
ettigi icin biiylik glin geldigi zaman 6gretmen inkisar1 hayale ugruyor, ¢cocuklar bedbaht ve perisan
oluyor. Benim biitiin iddiam: Biz ¢ocuklar1 tanimiyoruz. Onlarla olan fikir miibadelemiz sahsi degildir.
Cocuklar ondan sinif kaliyor.

Gelecek yazimda tanimak i¢in bagvurdugum, duydugum pratik yollar: anlatacagim.

(Vedide Karadayi, Anadolu, nr. 7227, 15 Haziran 1937, s. 4, 6.)
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OKUMA ve OGRETMEN

Cocuklugumuzdan kalma uzak yakin hatiralarla ilkokuldaki hayatimizin en mesut saatleri
yaninda Ogleden sonralari, yemegin vermis oldugu rehavetle kiiglilen gozlerimiz, bulanan kafamiz
siklagan solugumuzla monoton sesiyle kiraat kitabindan bir pargay1 besinci veya altinc1 defa okuyan
arkadasimizin sikici sesi tatsiz ayinlerin yaninda biiylik bir yer alir. Fakat dikkatimizi ve irademizi
kuvvetlendirmekle miikellef olan 6gretmen —muhakkak eli vicdaninda vazifesini yapmaktan bir haz
duyarak- biitlin otoritesiyle basinizda giirler:

- Arkadasin nerede kaldi1? Gene takip etmiyordun! Degil mi?

Bu nokta-i nazarla yetistirilen ¢ocuklardan birisinin Kipling’in puncu gibi “Artik okumak
ogrendim. Bitti. Simdiden sonra okumak falan yok” demesi gibi mezun oldugu giin kitaplarim
yakacagini ve bir daha eline almayacagini sdyleyen bir gence rastladim. Bu hakikati itiraf eden cesur
bir gencti. Fakat bunu itiraf etmeksizin miitemadiyen yapmakta olan biiyiik bir ekseriyet yok mudur?
Okuma yazma bilen fakat eline kitap almayanlar —ki bunlar miinevver dedigimiz smnifi bile ihata
etmektedir. Bu ac1 hakikatin bir delili degil de nedir? Giinden giine artan bol resimli hemen hemen
yazisiz denilebilecek mecmua ve gazetelerin hikmeti viicudu nedir?

Modern psikoloji okulda verilecek bilgiden ziyade onun uyandiracag affect ve tesirli cihete
daha ziyade onem vermektedir. Menfi bir nokta-i nazarin biitiin ilerlemeye mani oldugunu, biitiin
goncalar1 dalinda kuruttugunu gérmek icin etrafimiza bir kere bakmak kafi gelir. Geng 6§retmen ¢ocuga
nasil okunacagim degil, okumay1 dgretmelidir. Okumanin mihaniki bir vetire olmayip ¢okendi[?]*
miisahede ve goriisii ile heyecanli miinakasada soz alir. Birisi bir buzaginin uzun ve piitiirlii diliyle elini
nasil yakaladigini, digeri on dort yumurtali bir folluk gérdiigiinii ilh... anlatir.

Bir ¢ocuk gordiigii bir kuzu resminden ve hikayesinden bahseder. Sualler sorulmaya baslar.
“Resim nerede?”, “Hikaye nasil?”, “Bu hikayeyi smifta okuyalim.”, “Ciftlik kitab1 yapalim.”,
“Gordiiklerimizin resmini yapalim, siirler yazalim.”

Ogretmen namzedi bu siniftan ¢iktig1 zaman okumanin bu ¢ocuklarin hayatinda miihim rol
oynayan manidar bir sey oldugunu hissetmistir. Misal olarak bir de iiclincii sinifi alalim. Sinifin tayyare
hangarini ziyaretten dondiigiinii farz edelim. Nakil vasitalar: hakkinda daha fazla bilgi edinmek igin okul
kiitiiphanesindeki mecmua ve kitaplart karistirdiklarini, kendi kendilerine bir tayyare yapmaya karar
verdiklerini goriiyoruz. Ugiincii simf ¢ocuklarinin serbest¢e okumakta cektikleri miiskiilat1 géren
Ogretmen tahtay1 ve karton temrinlerini kullanarak ¢ocuklara yardim eder. Burada okumak gaye degil,
vasitadir. Ogretmen namzedi de yavas yavas bu faal hayatta faal bir rol almaya baslar.

Ansiklopedilerde, mecmua ve kitaplarda ¢cocuklar ilgilendiren yazilara rastladik¢a sinifa getirir.

Fakat bu tarzda ilerlerken bir siirii sualler meydana ¢ikmaya baglar: “Kelime bilmeyen, tekrarlayan,

! Kelimenin anlami gikarilamadigindan oldugu gibi birakilmustir.
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kelime kelime okuyan, dudaklariyla mirildanarak okuyan ¢ocuklara ne yapmali?” Bu ve bunlara benzer
sayisiz sualler miinakaga mevzuu olur.

Bu suretle okumanin ¢ocuk i¢in liizumlu bir vasita oldugunu 6grenir... Cok kisa olan mesleki
hayatinda degil yalniz okumanin biitiin diger derslerin herhangi bir gayeye varmak icin sadece vasita
olduklarini gorerek hall-i isba[?] gelir ve kendi [?]cuk?® i¢in tatmin edici bilgiler, tecriibeler ve
heyecanlarla dolu oldugunu 6gretmen ¢ocuga duyurmali ve bu zevki tattirmalidir.

Binaenaleyh geng Ogretmenler mesleki hayatlarimin ilk adiminda bu nokta-i nazar
unutmamalidirlar. (Salah yetimin hududunu asmamak i¢in 6gretmenden ziyade 6gretmen namzedinden
bahsedecegim.) Tatbikat saatlerinde numune dersleri degil, normal okul hayatinin giinliik maktain
gdren 6gretmen namzedinin gozleri oniinde, 6gretmeninin, arkadaslarinin ve cocuklarin yardimi ile yeni
bir ufuk acilir. Meseleler ortaya atan, halleden, arkadaslarinin birbiri ile zit olan fikirlerini intibak
etmesini 6grenen, ayni gayeye birlikte yiirliyen bir kiiciikler diinyasi ile karsilagir.

Yavas yavas, grubun alakasinin merkezi ne ise onun vaktiyle ilimlerin adiyla ayirdigimiz ve
ilkokulda okuttugumuz derslerin hepsini i¢ine ¢ektigini goriirliz. Bu dersler arasinda hig¢ siiphe yok en
hayatisi de okumadir. Mesela bir, ikinci sinif arkadaglarindan birisinin ¢iftligine gitmistir. Doniiste
herkes sinifiyla bas basa kalarak bu tatli, heyecanli canli hayati yagamak i¢in kuvvetli arzular duymaya
baslar. Bu zaman zarfinda okul hayatini herkesi tatmin edici bir iinite halinde toplamayi ve okulu hayatin
bir makta-1 haline koymay1 tasarlar; kisacasi ders 6gretmek i¢in degil, ¢ocuk i¢in 6gretmen olmanin
yolunu tutmus olur.

(Vedide Karaday1, Anadolu, nr. 7423, 1 Subat 1938, s. 6.)

2 Kelimeler okunamamustir.
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OKUMA ZEVKININ VERILMESINDE BAZI TEKNIiK KAIDELER

Gegen sayida okuma zevkinin oneminden bahsetmistik. Bu yazimizda da okuma zevkinin

verilmesinde rol oynayan baz1 teknik kaideleri anlatmaya calisacagiz.

Bu alanda yapilan ruhbilim arastirmalar bize ¢ok faydali ipuglari vermistir. Vaktiyle okuma
mekanizmasin1 kavrayabilmek icin alfabeyi 6grenmenin kafi geldigi zannolunurdu. Fakat bugiin
biliyoruz ki dilin birimi harf degil, kelime hatta climledir. Okuma esnasinda gozlerin fotografi alinarak
nasil hareket ettiklerinin tespit edilmesi bize gostermistir ki gozler bir satir izerinde gayri muntazam
fakat az ¢ok ahenkli atlamalar. lyi okuyucularda bu atlamalar biiyiik fasilalarla oldugu gibi duraklama
miiddeti ve gerileme hareketleri de azdir. Kotli okuyucularda bunun ziddi vakidir. Okunulan seyin
cinsine gore gdzlerimizin bu itiyadi taayyilin eder. Eger cocuk daima seviyesi iistiinde agir parcalar
veyahut bellenmesi gereken matematik, tarih, cografya vs. gibi kitaplarin okunmasina sevk edilirse
gozleri iyi bir okuyucunun itiyatlarina sahip olamaz. Bu itiyatlara sahip olamayanlar agir okumak
zorunda kalacaklarindan ¢abuk yorulur ve okumaktan vazgecerler. Okullarin gayesi genclige sadece
bilgi vermek olmaktan ziyade iyi ¢alisma vasitalar1 ve itiyatlar1 vermektir. Binaenaleyh ilkokuldan
itibaren harfi degil, kelime ve climleyi kavratmak, daha biiyiik siniflarda sadece bir okuma kitabi
iizerinde seneyi gegirmektense o seviyede okunmasi faydali olan kitaplarin listesini hazirlayarak bol bol
okumalarini saglamak suretiyle hem bu iyi itiyatlari vermek hem de fikir ve duygularin1 genisletmek,
ayni zamanda okumak itiyat ve zevkini vererek ilerde bos zamanlarin kitap ile gegirmek aliskanligini
vermis olmak bakimindan faydali ve zaruri bir hareket olur. Ortaokulda Tiirk¢eye fazla yer verilmesinin
sebeplerinden belki en miihimi talebeye iyi okumak metotlarini suurlu bir sekilde elde etmek imkanlarini
vermektir. Ilkokul, ¢ocuga okuma sanatim1 kavratir. Ortaokul da bu sanatin gesitli kollar1 oldugunu
ogretmelidir. Bir talebe okunacak seylerin bazisinin siiratle gegilmeye, baz1 kitap veya kisimlarimin
iizerinde dikkatle durulmaya deger oldugunu bilirse kitaplardan layikiyla faydalanma metodunu
kavramig demektir. Ekseriya ilk paragrafin ilk ciimlesi tizerinde saplanip kalmak kotii bir aligkanliktir.
[k ciimleyi anlamayan okuyucu, ikinci, ii¢iincii ve daha sonraki ciimlelerin yardiniyla birinciyi pekala
anlayabilecegi halde duraklamasi zekice okumaya mani koti bir itiyattir. Fakat dil 6gretiminde

¢oziimleme metodu ekseriya bu hali dogurur.

Iyi bir okuyucu olmak ve okumadan zevk alabilmek igin gdz hareketlerinin iyi
aliskanliklarindan maada rol oynayan ikinci bir amil de heyecanlarimizdir. Genel ruhbilimden pekala
hatirlariz ki heyecani duyumlarla izah etmek miimkiin degildir. iki insan tamamiyla ayn1 manzaray1
gorebilir; faraza, hadise ile ilgili olan birincisi dehsetli 1stirap duydugu halde digeri lakayt kalabilir.
Goriilen sey ayni oldugu halde duyulan sey tamamiyla baskadir. Duyumlar ve algilar duyu organlar
vasitasi ile dis dlemden geldikleri halde heyecanlar icimizden, subjektif dlemimizden koparlar. Kiiciik
yaslardan itibaren aldigimiz biitiin duyum ve algilar heyecanlarla beraber girer. Mesela yiyecek seyler

karsisinda muayyen ve zaruri aksiilamellerin yapilmamasina pek de imkan yoktur. Bu aksiilamellerle
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beraber bir heyecan yahut suurlu bir arzu hasil olur. Tatmin olunursa haz, olunmazsa elem duyulur. Su
halde heyecan tamamuyla ferdin yaptig1 bir aksiilamel olarak izah olunabilir. William James’e gore halk
arasinda kabul edilmis olan heyecan hakkindaki izah dogru degildir. Yani insan havadis alip, tiziiliip
aglamaz, havadis alir, aglar ve iiziiliir. Yani ruhsal bir olay olan heyecanin dogmasi icin evvela
viicudumuzda bazi degisikliklerin olmas1 heyecan halinin husule gelmesini mucip olur. Ifade edilis
tarzina gore garip gelen bu fikir daha sonralar yapilan ruhbilim arastirmalarinda da teeyyiit etti. Duyu
organlarimizdan aldigimiz ¢esitli uyarimlara viicudumuzun cesitli hareketleriyle cevap veririz.
Cenelerin kisilmasi, yumruklarin sikilmasi kaslarin bir cevabidir; gozyasi ve tiikiiriik bezlerinin salgilar
heyecanlarla beraber hasil olur. I¢ organlarin kaslarinda da degisiklikler vukua gelir, mesela soluk alma
ve kalp carpmasinda oldugu gibi. I¢ salg1 bezlerinin ifrazlari da sinir sisteminde énemli roller oynar.
Insan tabiat1 dis Aleme kars1 daima aksiilamel yapar bir vaziyettedir... Heyecan hakkinda bu genel bilgi,
okudugumuz seylerden aldigimiz hosluk veya nahosluk duygularinin neden husule geldigi hakkinda bizi
aydinlatmaktadir. Insan okurken muharririn duygu ve diisiincelerine kars1 bir yakinlik duyarsa hoslanur,
duymazsa sikint1 gelir ve okumaya devam etmek istemez. Dikkat ve muhakeme de dolayisiyla bu
duygularin tesiri altindadir. Su halde okumaktan zevk alabilmemiz i¢in yagimiza, alakalarimiza, fikir ve
duygu seviyemize, cinsiyetimize hatta zemin ve zamana gore eserler okumamiz gerekmektedir. Bu cihet
hesaba katilmadan gelisi giizel tesvik, genglerin ¢ogunda okumaya kars1 bir sogukluk uyandirmakta ve
netice itibariyle genis mikyasta okumaya mani olmaktadir. Birkac sene evvel Izmir ilkokullari
Ogretmenleri arasinda bir gurup elde mevcut gocuk kitaplarini inceleyerek siniflara gore listeler
yapmislardi. Bu faydali isin ortaokul siniflart i¢in de yapilmasi gerekir. Ortaokul birinci sinif talebesi
Ilahi Komedi, Doriyan Greyin Portresi, Sinekli Bakkal gibi kitab ele alirsa okuma zevkinin ne dereceye
kadar artacak veya eksilecegini tahmin etmek giic degildir. Halbuki Omer Seyfettin kiilliyatinda ve
terciime eserler arasinda aranildigi takdirde bir tedrig sirasiyla, ¢ocugun kiz veya erkek olduguna gore,
hususi alakalar1 da g6z Oniine alinarak, zemin ve zamana uygun olmak iizere bir hayli iyi, faydali ve
zevkli kitap tavsiye etmek miimkiin olabilir. Lise siniflarina kadar ¢ocuk zekice yaptigimiz murakabe
ve kontrol altinda iyi okuma itiyatlarina, okuma zevkine, varabilmis ise lise siiflarinda istedigi kitab1
karigtirarak begendigini okumasini, iyi yetismis ise iyi kitaplar se¢mesini bilecektir. Cocugun genis
mikyasta okumasi nispetinde okuma teknigini kavrayacagi her ne kadar bir hakikat ise de gelisigiizel
her kitab1 ele almasi yani anlayis ve duyus seviyesi listiinde kitaplar okumaya agilmasi bilhassa
vaktinden evvel olgunlasmis ¢ocuklarda daha baska tiirlii tesirler yapar. Gayet miiphem olarak
duyduklar ve anladiklar his ve fikirlerin tesiri altinda marazi denilebilecek haller gosterirler. Ukala
olurlar. Duygu ve diisliniislerinde bulunmasi1 gereken berraklik ve samimiyet yerine kendilerinin

olmayan duygularin tesiri altinda, yapmacik olurlar. Siiphesiz bu hél de terbiyenin gayesi degildir.

Sessiz okuma kendimiz, sesli okuma da bir grup iginde zevk verebilmek ve alabilmek igin bir
vasitadir. Sesli ve sessiz okuma esnasinda yukarida bahsedilen géz harekati baskadir. Hareketler sessiz

okurken daha ¢abuk, sesli okurken daha yavastir. Buna ragmen ikisinin de hayatimizda yeri vardir. Sesli
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okurken sempati uyandiran seylerden biri de okuyucunun telaffuz ettigi kelimeleri ile bu kelimelerin
uyandirmasi gereken heyecanin da beraber gitmesini ve dinleyicilere gecebilmesini saglamasidir. Bu da
sesin inis ¢ikisi, ellerin, yliziin ve hatta biitlin viicudun adaleleri yardimiyla olur. Mesela ilkokul ii¢ilincii
siniflarda Istiklal Marsini siir olarak veya bir iki siif yukarda “Itri”yi okutmaya ¢alismak dogru olur
mu? Bu seviyedeki ¢ocuklarin duyumlarina ve sliphesiz duyurmalarina imkan yoktur, ister yazida ister
okumada olsun insan ancak duydugu seyi duyurabilir. Her yasta insan kendisine, aldigi telkin ve
gorenege gore pek cok seyler duyabilir. Biz 6gretmenler, anneler ve babalar bu cihetleri géz oniinde
tutarak, cocugun inkisaf seviyesinden baslayip yavas yavas degisen alaka ve kabiliyetlerine gore kitap,
siir, hikaye, temsil vs. tavsiye edebilmek i¢cin kendimiz mevcudu inceleyelim. Her zaman olmamiz lazim
geldigi gibi saburane tavsiye ve murakabelerimizle cocugumuzun, giizeli, iyiyi, dogruyu sevmesini ve

bunlar1 okumay1 bilmesini ve istemesini saglayalim.

Bilen borgludur. Bu davada rolii mithimdir. Bilmeyenlere her firsatta 6gretmek, iyi 6gretmek
kitap tavsiye edebilmek i¢in okumak ve baskalarini okumaya alistirmak ulusal bir 6dev ve en biiytiik bir

zevktir. Okuma ihtiyaci bir zevk ve okuma zevki bir ihtiyag olacaktir.

(Vedide Baha Pars, Fikirler, nr. 302-303, 1 Aralik 1945, s. 5-7.)
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Diller yiiz yillardan beri filolojiye, etimolojiye ve son zamanlarda hatta fizyolojiye bile bol bol
mevzular vermistir. On dokuzuncu asirda dahi dillerin yalmz tarihi usullerle tetkik edilebilecegi
zannolunuyordu. Ne dilin ruhi bir hadise oldugu ve ne de dil 6gretmenin muhtelif kanun ve prensiplere
tabi birtakim akstilamellerden ibaret bulundugu diisiiniilmemisti. Dil 6grenmekle lisan usulleriyle ruhi
tahliller arasinda siki bir tezayiifiin (correlation)nun bulundugu fark olunmamisti. Hesap sahasinda
yapilan miiteaddit ruhi tahlillerin tedris usullerini 1slah ederek 6grenme isini kolaylastirdig1 goriiliince
lisan okutanlar1 ve ruhiyatgilar bu tahlil usuliinii lisana da tatbik etmeye basladilar... Fakat bu mesai pek

agir adimlarla ilerledi. Buna sebep olarak ii¢ hadise gosterilebilir:

1- Lisan tahsilinde gayelerin mahdut ve muayyen olmamasi. Okullarda okutulan lisan
kitaplarinin mukaddemeleri tetkik olunursa lisan Ogretmenlerinin lisan tedrisinde vasil olunacak
hedeflerde ittifak edemedikleri goriiliir. Lisan 6grenmekte en miithim maksadin yazilmis bir sahifenin

manasi ¢abuk ve dogru olarak kavramak oldugu az ¢cok umumi bir mahiyette kabul edilmistir.

2- On dokuzuncu yiiz yilda lisan arastirmalarinin en miihim vasfi tarihi bakimdan ise
baslamasidir. Bu asrin bagina gelinceye kadar lisanin beseri bir aksiilamel oldugunu pek az ruhiyatgilar

gorebilmiglerdir.

3- ilk ruhiyatgilar bu mevzuu ayri ayr koselerden arastirdilar... Bugiinkii goriis onlarin
tetkiklerinin merkezini teskil etmiyordu. Bazilar1 lisanin anormal halleriyle bazilar1 da hayvanlar
arasinda mevcut oldugu farz olunan lisanlarla ugrasiyorlardi. Lisan ruhiyatinda ilk ve en biiyiik adimi

atan Wundt olmustur.

Biitiin bu geri birakan sebeplere ragmen son elli senede ruhiyat umumi ruhiyatin kanunlarindan

ve tecriibi ruhiyatin neticelerinden istifade ederek lisan tedrisi hususunda iyice bir inkilap yapmuistir.

Lisan tedrisi ruhiyatina ayirdigimiz bu kisa olan lisan yazida evvela bugiin kullanilmakta olan

tedrisi usullerinin tavsifi ve sonra tahlili cihetlerine bakacagiz. Bu usuller baslica iki ziimrede icmal

edilebilir;
1- Indirect vasitali veyahut (Gramer-terceme) usulil.
2- Direct vasitali.
A- Tabii usul.

B- Psikolojik usul.

Indirect-Vasitali Usul
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Bu usul on altinci asirdan beri bir miinazaa mevzuu teskil etmektedir. On altine1 asirda pek zayif
tarzda baglayan bu miinakagalar on dokuzuncu asirda son siddetine ermistir. Bu usuliin iyi veya fena

taraflarindan bahsetmeden evvel ne kastedildigini kisaca anlatalim.
Bu usuliin bariz vasiflari sunlardir:

1- Ecnebi lisan talebeye gramer kaideleri misaller ve istisnalar ezberlettirilerek baslatilir. Sigalar

tasrifler ve bilhassa gayri kiyasi fiiller gramer kitaplarinin en biiyiik bir kismini isgal eder.

2- Daha ilerlendikge edebi pargalar giiya tahlil ettirilerek bilahare kendi lisanlarina terciime

ettirilir.

3- En nihayet klasik bir eser intihap edilerek bunun iizerinde miizig¢ bir tarzda yapilan tahlillerle

talebe canindan biktirildiktan sonra bu meshur klasikten hoglanmasi tavsiye olunurdu.

Bu usuliin miidafileri hafiza ve muhakemeyi kuvvetlendirdigini ileri siirerler. Dimag fizyolojisi
nokta-i nazarindan hafizanin inkisafi kabil olup olmayacagi stipheli ise de bu usuliin talebeye yiiklettigi
temrinler sayesinde talebe ezberleme tarzina o kadar kuvvetle alisir ki daha gii¢ bir dimag1 ufiile olan
muhakeme ve istidlal vetirelerinin yerine hafizay1 koymaya baslar. Oyle ise muhakeme ve istidlalin
yerine gegen bir hafizadan ne istifade edilebilir? Muhakemenin inkisaf etmesi keyfiyetine gelince
bilhassa Amerika’da pek ¢ok miinakagalara mevzu olan bir terbiyevi ruhiyat meselesiyle karsilagiyoruz.
Bir melekenin yalniz bir sahadaki terbiyesiyle ayn1 melekenin diger sahalarda da terbiyesi miimkiin olup
olmayacagi ve oldugu takdirde ne dereceye kadar ve hangi serait altinda olabilecegi meselesi. Teferruata
girismeksizin sunu sdyleyelim ki, bir melekenin bir sahadaki terbiyesinin diger sahalarda miiessir
olabilmesi ancak tamim generalistiorlarla miimkiindiir. Yani hususi sahalarda da kuvvetlendirilen
melekeler diger sahalardaki miisabih notalara talebenin nazari dikkati ¢ekilmedik¢e bu melekelerin
terbiyesi keyfiyeti, evvelden zannedildigi vechile, diger sahalara gecemez. Fakat ekser 6gretmenler bu

ciheti g6z 6niine almadiklarindan usuliin kiymeti hige iniyor.

Bundan maada bu usuliin istihfaf ettigi gayeler husule gelmesi sdyle dursun kiraat kabiliyetini

azaltmakla beraber edebi zevki de uyandiracagi yerde 6ldiiriiyor.

Bu usul ile ecnebi lisan1 okuyan kiraat esnasindaki g6z hareketlerinin fotografini alan cihazin
gosterdigi tecriibelere nazaran talebenin bu lisanlari tabii bir surette okuyamadiklar1 anlagiliyor. Yani,
ana lisan1 okurken gozler satirlar iizerinde genis fasilalarla durakladigi halde ecnebi lisanlarinda bu
fasilalar siklagmakla beraber duraklama zamani ve gozlerin gerileme hareketleri de ¢cogaliyor. Evvelce
lisanin psikolojik vahidi kiyasisinin kelime oldugu zann1 da usuliin zaafinin sebeplerindendir. Ciinkii bu
hususta yapilan muhtelif tecriibelerden anlasildigina gore bu lisanin psikolojik vahidi kiyasisi kelime

olmay1p ciimledir. Binaenaleyh kelimeler teker teker degil ciimleler dahilinde 6grenilmelidir.*

! E. Rowland, “Ihe Psycholojicol Experievers connected different Paris J. Speceli. No 32 Jifu col REviero yan,
1905 P. B.
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Edebi eserlerin takdirinde iki unsur vardir: Heyecani Emotunel ve zihni Intellectuel. Heyecani
unsurdan maksat: Dahili ve harici hasselerimizden gelen hazlar ve elemler; zihni unsurdan da maksat
anlamak ve tahlil edebilmek kabiliyetleridir. Unutulmamalidir ki giizelligi takdir etmek meselesinde

tahlil en son adimdir.

Lakin (Gramer-Terceme) usulii lisan 6grenen geng ortaokul talebesine tahlil edilmek iizere
klasik parcalar verir ve onlarin ne kadar gilizel olduklarim ve giizelliklerin nerede bulunduklarini
gostererek onlardan zevk almasini ihtar eder. Eger eser iyi anlagilmig ise onun tahlili iyi bir seydir. Fakat
aksi takdirde asirlarin verdigi tecriibeler gosteriyor ki bu gibi tahliller muzirdir. Bu usul inkisaf
esnasinda varilacak en son kademeye ilk hamlede erismek istedigi i¢in ruhiyat bakimindan bir hata teskil

eder.

Vasitasiz Direct usulii nami altinda topladigimiz iki usuliin iki miisterek vasfi vardir. Bu iki
usuliin ikisi de eski (Gramer- Terceme) usuliine kars1 birer aksiilamel olup ikisi de hasselere ve hayallere

miistenittir.
Tabii usuliin taraftarlari su ii¢ noktadan miidafaa etmektedirler:

1- Kelimeler manalarin1 delalet ettikleri esyanin dimagda biraktiklar1 hayallerde alirlar.
Binaenaleyh bu usulii kullanan dgretmenler ilk merhalede okumak ve yazmay1 nazari itibara almayip
grameri de son devreye kadar talim etmezler. Fakat bunlarin yerine esyayi, resimleri ve hareketleri
ikame ederler. Bazilar1 intibalarin gbz bazilari kulak ve ekserisi de hem goz ve hem de kulak vasitasiyla

tespit edilecegine kanidirler.

2- Miirahik ve kahiller de kii¢iik ¢ocuklarin ana lisanini 6grendikleri usullerle ecnebi lisant

ogrenebilirler; binaenaleyh phonetique’e liizum yoktur.

3- Ders saatlerinde yalniz 6grenilen ecnebi lisaninin kullanilmasini mecburi kilarlar. Psikolojik
usuliin miidafileri de tabii usuliin manalarini miidafileri gibi evvela kelimelerin manalarini hayallerinden
aldiklarini iddia ederler. Bu usul tabii usuliin tekemmiil etmis bir sekil olmasi itibariyle onun biitiin
hatalarini ihtiva etmez. Mesela esya ve model resimlerinin kullanilmamasini ikisi de tasvip ettigi hélde

psikolojik kiraatin yazinin indirect bir gramerin taraftaridir.

Sonra, kelimelerin manalarinin iptida basit olmak sartiyla ve bilahare mudillesen ciimleler
icinde 6grenildigine kanidirler.

Simdi iki usuliin de ilk noktas1 olan (kelimelerin hayaller vasitasiyla mana almalar1) keyfiyetini

miinakasa edelim:

Bu cihet ruhiyat nokta-i nazarindan dogru degildi. Ciinkii evvela hayaller gerek ¢ocuklarda ve
gerek kahiller de miiphem ve gayri sarih bir haldedir. Galton’un gosterdigi vechile, ¢ocuklar da
hayallerin fazla canli olmasina mukabil kahillerde bilakis pek soniik olmasi miiphemiyeti intag ettigi

cihetle lisan tedrisinde kelimelerin hayallere istinad1 biiyiik bir fayda temin etmez. Cocuklarin yaptigi
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resimlerden bu iddiamizi, yani ¢ocuklarda hayallerin fazla canli olmasi hususunu ispat etmeye medar
olacak bircok misaller bulunabilir. Bir gocuk bir ay1 resmi yapmak i¢in eline kalemi alir. Biiylik bir
gayret ile kalemi var kuvvetiyle bastirarak kendi hayal aleminden ayinin esas hatlarini bulup ¢izmeye
baslar. Bittigi zaman kendisi de fark eder ki bu yaptig1 sey resimlerde gordiigii ayiya hi¢ de benzemiyor.
Kaglarin1 kaldirarak resme dort taraftan iyice bakar. Fakat birden bire yiizii aydmlanarak “A.. Bu bir
lokomotif olmus! Ayol” der. Ayi resminin bir tarafi ona lokomotifi hatirlamisti. Cocuklarin hayallerinin
miiphem ve gayri vazih oldugunu ve binaenaleyh hi¢ sayani itimat olmadigini ispat i¢cin daha bir¢cok
misaller bulunabilir. Eger ¢cocuklarin hayalleri bir ay1 ile bir lokomotifi tarif edemeyecek kabar miiphem
ise bu hayaller lisan 6grenmek hususunda ne kadar fayda temin edebilir? Alimleri riyaziyati ve ana
lisanin1 miicerret kelimelerle diisiinmeye alisan kakillere gelince, bu iptidai usule riicu ederek lisan
tedrisinde hayali vasita olarak kullanmak ¢ok zor ve hatta imkansizdir. Bundan maada kelimelerin
bircogu hayal husule getirmez. Mesela harfi cerler, hareket gosteren isim ve fiiller ve miicerret
mefhumlara delalet eden kelimeler gibi. Daha sonra kelimelere mana vermek hususunda bu usul

taraftarlarinin farkina varmadiklar1 bazi amiller daha vardir.

Mesela aksiilamelle, tedailer hayallerden daha ¢ok miithimdir. Bunun iizerinde israr etmekte
maksadimiz sudur ki, hayallere ¢ok ehemmiyet verenler perdenin arkasina gecip orada olan biten seyleri,
yani 6grenmekte esas olan amilleri fark edemiyorlar. Lisan 6grenirken insan pasif bir halde degildir.
Her kelimeyi bir aksiilamel yapar. Ve bu aksiilameller o kelimenin manasini verir. Kendi basimdan
gecen bir vaka da bu hususta bir misal teskil eder. [lk Almanca 6grenmeye basladigim zaman dgretmen
alfabeyi ezberlettirdikten sonra tekrar etmemi istedi. W harfine gelinceye kadar ezberleme ameliyesi
oldukga diizgiin gitmisti. Fakat herhangi bir sebepten dolay1 harfin Fransizca ismini yani (dobl V.) yi
sOyleyivermisim. Alman olan 0gretmenim o esnada cereyan etmekte olan harb-1 umuminin inzimam
ettirdigi kin ve gayzin verdigi tehevviirle olacak ki elimi tutup harfi gostererek ve kulagimda giirler gibi
bagirarak (fav!..) diye haykirmisti. Bu beklenmeyen ve pek nahos olan tarzi tedris beni iptida uyusturup
sonra aglamami intag etmisti. Bittabi harfin sekil ve telaffuzu muhayyilemde pek derin bir iz birakmustir.
Fakat bundan maada bende husule gelen aksiilamellerden dolay:1 bu harfe 6yle harikulade bir mana
vermisim ki, yaptigim tedrisler vasitasiyla diiglin “Almanca, kelimesini duydugum zaman o giinkii
adalatimdaki gerginligin bende tekrar husule geldigini ve o giinkii nefret ve korku hislerinin tekrar

canlandigini duyarim. Bu hadise su sema ile daha iyi izah edilebilir:

Goriile--- Fav--- W ) sem’i ve basari | Nefret Istikrah

Isidile--- Fav---W hayaller Korku Hiddet Aksiilameller

Sunu ilave edelim ki belki bu biraz miifrit bir misaldir. Fakat aksiilamellerin kelimelere mana

vermek hususunda ihsaslar ve hayallerden daha miihim bir amil oldugunu ispat eder.
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Bu tenkidimizde gosterdigimiz vechile, aksiilamellerin hayallere faik oldugunu (tabii usul)
taraftarlarinin kabul ettigini farz ettigimiz takdirde aramizda tam bir anlasma olacag1 zannolunursa da
onlarin biyiiklerin de ¢ocuklar gibi 6grendikleri hakkindaki iddialarin ileride sdyleyecek oldugumuz

bakimlardan bir anlagilmamazligin kaldig1 goriiliir.

Biiytikler, ¢ocuklar gibi §grenmez. Ciinkii onlarin aksiilamelleri asgariye inmistir. Daha evvelki
paragraflarda da bahsettigimiz veghile biiylikler, 6grenme yollarin1 edindikleri itiyatlar sayesinde ¢ok
kisaltmiglardir. Mesela ¢ocukta kapmak reaksiyonu ile ifade olunan bir arzu biiylikte adalelerin basit bir

takalliis ve inbisatiyla terciime olunur.

Ikinci derecede muhtelif lisanlarda konusma apareynin kullanihis sekli degisir. Mesela ana
lisaninda W ve + h olmayan bir insan bu sesleri kendi dilindeki benzeyen seslere uydurarak telaffuz
edemez. Ancak W y1 V (+U) yu s, t, z, d sekillerinde telaffuz edebilir. Bir yabanci dili ge¢ yasta
Ogrenmeye baslayanlar bu yabanci harflerin hususi seslerini 6grendikten sonra da onlar1 lazim oldugu
gibi telaffuz etmeleri gayet zordur. Konusma apareynin kisimlar1 arasinda anadilinin yaptirmis oldugu
correlation yabanci dilin istedigi correlation’in viicuda gelmesini ¢ok zorlastirir. Megerki mes’ir ve
uzun bir gayret ve fonetik yardimiyla ugrasilsin. Ayni hal ctimle teskilinde de vardir. Ana dilini adam
akilli bilen bir kahil o dilin icabatina gore climle yapmay1 6grenmistir. Kendisininkinden tamamiyla
baska olan yabanci dilde ciimle yaparken eski itiyatlarinin izi goriiliir. Bu tesir ancak o yabanci dilde
cok okumak ve yazmakla izini kaybedebilir. ilk yazdigim Ingiliz tahrir vazifesini gdéziimiin 6niine
getirdigim zaman climlelerin altiist oldugu, artiklarin hi¢ olmadigini veya yanlis konuldugunu biiyiik ve
kiigiik harflerin bir serpinti halinde kullanildigim goriiyorum. Ogretmenlerin, fonetigin yardimi ve

senelerce miitemadi okuma ve yazmanin verdigi miimarese ile bu eksiklik ancak kismen azalabilmigtir.

Cocugun 6grenecegi yabanci dilde o dilin icabina gore diisiinmeyi 6grenmemesi lazimdir. Bu
noktaya cok ehemmiyet veren tabii usul ¢ok takdire deger. Kelimeler epiyi bir muvaffakiyetle bir dilden
digerine c¢evrilebilir. Lakin onlarin ciimleler i¢inde aldiklari manalar ¢evireni ¢ok sikici vaziyetlere
koyabilir. Simdi aklima gelen misal: Fransizca ve Ingilizcede intestin kelimesi ayn1 kokten geldikleri
icin aym1 anlamda iseler de Fransizcada verilen ince anlam farki Ingilizceye cevrilemez. Mesela
Fransizca Les troubles intestin de France denildigi zaman bunun Fransizcadaki manasi “Fransa’nin
dahili kanisikliklar1” ise de Ingilizceye cevrildiginde “Fransa’nin bagirsak hastaliklari” anlanindan

baska bir sey ifade etmez.

Psikolojik usuliin sonuncu iddias1 psikolojik bakimindan dogrudur. Ciinkii yapilan tecriibeler
okuma esnasinda gz hareketlerinin harfleri veya kelimeleri teker teker degil guruplar halinde takip
ettigini gdsterir. Onun i¢in 6gretmenler okunacak birgok kitaplar vererek ¢ocukta bu olgun okuma

itiyadini hasil etmelidir.

Bu mubhtelif usulleri ruhiyat bakimindan inceledikten sonra netice olarak sunu soyleyebiliriz:
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Bilhassa son iki usuliin birtakim terbiyevi kiymetleri vardir. Ruhiyat bakimindan higbir usuliin
digerine mutlak bir {istlinliigli olmadigina gore kullanilacak usul 6gretmenin {istiinliigiinii, yabanci dil

ogrenmekteki gayeyi, cocugun yasina ve i¢inde bulundugu dil muhitine uygun olmalidir.

(Fikirler, nr. 132, 1 Ocak 1936, s. 2-5.)
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Toplumsal ve 6zel degerlerimiz

OKUMA ZEVK ve iIHTIYACI

Ferdin ve uluslarin gegirdikleri tekamiil safhalariyla genis manasiyla beserin, insan irkinin
gecirdigi tekamiil sathalar1 arasinda az ¢ok bir paralellik bulunmasi, bugiinkii kullandigimiz okuma
dilinin vasitasi olan alfabenin tarihgesi olmasi itibariyle ve incelenmesi pek zevkli, lakin basl bagina bir
mevzu olan yazinin mensei meselesini birakarak bu giinkii sartlar altinda okuma ve yazmanin bilhassa
demokrasilerdeki 6nemi iizerinde duralim: Yapilmis olan incelemelere gore halkin kendi kendisini idare
etmesi istenilen memleketlerde okur-yazarlarin sayisi hi¢ olmazsa niifusun yiizde yirmisi iizerinde
bulunmas: gerektigi goriilmektedir. Cilinkii okuma bilmeyen vatandaglar ancak kulaktan kulaga,
degiserek gelen kahvehane dedikodulariyla devlet islerini 6grenmeye g¢alisacaklar, bilhassa cenubi
Amerika memleketlerinde goriildiigii gibi tahrikat yapmak isteyenlere miisait bir zemin
hazirlayacaklardir. Okuma bilmemek iyi bir efkar-1 umumiye tesisine manidir. Gegmisi ve gelecegi
kudretle goren Atatiirk saltanatin ihmal ettigi bu vatanda halkin, hakkin rejimini kurarken “teb’a” degil
“vatandag” yetistirmeyi gaye edindigi i¢in ilk inkilap hareketleri arasinda yaziy1 ele aldi. Eski Arap
harflerini 6grenmis olanlar siiphesiz o yaziy1 gayet kolay buluyorlar ve itiyatlarinin tesiriyle bir tiirlii

ayrilamiyorlardi.

Fakat basit bir tahlil ile ilk bakista goriilebilecek zorluklar tasiyan bu alfabe sistemi biitiin bir
milletin okuma yazma igini deruhte edebilecek pratik vasiflara malik degildir. Her harfi dort sekil tagiyan

ve Tiirk dillinin fonetigine uymayan bu sistemi degistirmek esasl bir hareket oldu.

Biitiin tarih boyunda ilerlemeler, inkisaflar hep inkilaplarla olmustur. Yoksa anane zincirleri

altinda medeniyet kafilesine katilmayanlar yok olmaya mahkiimdur.

Cumhuriyet hiikimetimiz kurulurken 06zenilen ve istenilen sey memleketimizde biiyiik
bilginlerin yetismesini saglamak kadar her vatandasi yasamak haklarindan azami derecede
faydalanabilecek aydin bir seviyeye ¢ikarmakti. Bunun igin yapilan bir kanunla ilk tahsil parasiz ve
mecburi oldu. Fakat diinyanin her tarafinda insan tabiati her seyden ziyade gorenek ve gelenek ile
hareket etmeye meyyal oldugu i¢in devletin ¢esitli gayretlerine ragmen okuma bilenlerin sayis1 gerektigi
gibi artmamustir. 1935 istatistigine gore erkeler arasinda 15-24 yasina kadar olanlarin ancak % 40 ve 25-
29 yaglar arasinda bulunanlarin da % 45 okumak bilmektedir. Kadinlar i¢in bu rakam daha diistiktiir.
Gegen son on sene i¢inde yapilan sayimlardaki sonuglar heniiz elimize gecmedigi igin kesin bir sey
sOylemek miimkiin degilse de bu nispetlerin ¢ok arttig1 muhakkaktir. Fakat bu nispet % yiizli bulmadan
bizi ilkdgretim davasina seferber eden biiyiikk sef ve milletimize ve davamiza inananlar miisterih

olmayacaklardir!

Bu dava 6yle biiyiiktiir ki tahakkuk etmesi i¢in biitiin bilenler borgludur.
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Harf inkilabini yaptiktan sonra o sene 53 kitap basilmisti. 1933’te kitap sayist 779’u buldu. Bu
giinkii mevcut 27729’dur. 1934 yilinda 185 dergi basilmaktayken 1944°te harbin dogurdugu biitiin
giicliiklere ragmen 252 dergi yayimnlanmaktadir. 1934°te 126 giinliilk gazete mevcutken 1944°te 149
giinliik gazete mevcuttur: Gegen kisa zamandaki artis barizdir. Acaba sebebi nerede aramali? Memlekete
makinenin girmesi, matbaaciligin ilerlemesi, telgrafin ve demir yollarinin daha genis sahalara yayilmasi

stiphesiz birer amildir.

Lakin ise, ruh bilim goziiyle bakilirsa asil sebebi okur-yazar ziimrenin artmasinda ve nebati
hayati temin etmekle iktifa etmeyen, toplumsal ruh tasiyan aydin ziimrenin genislemekte oldugunda

aramak gerekir.

Yakin zamana gelinceye kadar Avrupa’da Latince ve Yunanca bizde de Arapca ve Farsca
bilhassa ortaokullarda dil 6gretiminin esasini teskil ettiginden ana dillerine fazla 6nem verilmiyordu.
Lakin toplumsal hayatin dogurdugu bazi degisiklikler neticesinde yabanci memleketlerde oldugu gibi

bizde de ana dili ancak son otuz kirk sene ig¢inde layik oldugu yeri almaya basladi.

Fakat oli dillerin tedrisatinda hakim olan “formalizm-sekilcilik”, gayri ihtiyari ana dili
tedrisatina da gecti. Ana dili 6gretiminde belki en cok deger verilecek sey cocugun bilgi edinme ve ifade
etme kabiliyetlerini arttirma olmasi gerektigi halde “formel” olarak ¢ocugun fikir ve duyus seviyesi
iistiindeki edebi pargalari tahlil ettirmek suretiyle kelami bir jimnastik yaptirmak mahiyetini muhafaza

etmektedir.

Ana dilini iyi okuyabilen bir insana bugiin toplumsal hayatin verdigi muayyen degerler vardir.
Bundan maada bu kabiliyet insana pek ¢ok yollar da acar. Evvela baska tiirlii elde edilmesi imkansiz
olan bilgi kaynaklar1 verdigi gibi sonra, insanin vatandas olmak sifatiyla yiiklenmis bulundugu
mesuliyetleri, hak ve vazifeleri tanimak ve daha sonra bos zamanlar1 iyi gegirmek i¢in temiz bir eglence

vasitasidir.

Bilgi edinmek i¢in insanin baslica iki arac1 bulundugunu en basit miisahede ile biliriz. Birincisi
dis alemle dogrudan dogruya yaptigimiz temasla miimkiin olur. Insan esyanim varligmi ve onlarin biri
birinden ayrilmasini, olaylari, duygular1 bizzat yagayarak ve gorerek 6grenir. Diinyada her seyi bu tarzda
ogrenebilmek miimkiin olsayd: siiphesiz biiyiik bir kolaylik gdsteren ve iyi netice veren bu usul bir talih
eseri olurdu. Fakat diinya ¢ok genis ve biriktirdigi bilgi pek ¢oktur. Bundan maada bu tarzda bilgi
edinmek ¢ok zaman alacagi gibi pek de masrafli olurdu. Para ve zaman mabdut oldugu i¢in insanlarin
pek az1 diinyay1 ve iizerindeki insan medeniyetini sahsi temaslart 6grenmeye muktedir olabilirlerdi.
Tarih gibi gegmis zamana ait bilgiyi dogrudan dogruya elde etmek miimkiin olmadigindan bircok seyleri
vasitalarla 6grenmeye mecbur olmaktayiz. Kendimizin bizzat, vasitasiz olarak elde edemedigimiz
bilgiyi bagkalarindan dinleyerek, resimlerde, fotograflarda, filmlerde gorerek ve radyoda isiterek,

gazete, mecmua ve kitaplarda okuyarak elde etmekteyiz.
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Okumak bu bakimdan hudutsuz firsatlar verir. Iyi tanzim edilmis bir okuma programu ile insan
sahsiyetleri, dis alemi, ge¢misteki olaylar1 6grenebilir. Seyahat edemedigimiz memleketler ve insanlar
hakkinda yazilmig olan eserleri okuyabiliriz. Cereyan etmekte olan diinya olaylarini gazete ve
mecmualarla, sanat ve fende insanlhigin erismis oldugu tekamiilii kitap vasitasiyla tahkik ve elde
edebiliriz. Sagligimiz, meslegimiz ve ailemize karsi olan 6devlerimiz hakkinda bize degerler
verebilecek pek ¢ok nesriyat vardir. Okumak insanin miisahede ve diisiince ufuklarini da genisletir;

vatandaslariyla birlikte hareket etmek imkanlarini verir, ¢esitli ilgiler uyandirir.

Cumbhuriyet rejimimizde kanunlarimizi yapanlar1 secmek hakkina sahip olusumuz, siyasi
olaylarla ilgili bulunusumuz her vatandasin okuma bilmesini bir zaruret haline koymaktadir. Demokrasi
vatandaslarin okur-yazar olduklarini ulusal olaylarla ilgili bulunduklarini ilk prensibi olarak kabul eder.
Binaenaleyh, kanun, talimat, emir, havadis vs. cinsinden pek ¢ok bilginin giinii giiniine edilmesi
gerekmektedir. Devlet, vatandaslarin biitlin toplumsal, ekonomik, endiistriyel ve siyasal islerle
ilgilenmesini, yabanci propagandanin tesiri altinda kalinmamasi i¢in dogrudan dogruya kendi
nesriyatindan faydalanmasini ister. Mill1 birligin kurulmasi ve yasatilmasinda, duygu ve diisiincelerin
yayllma ve koklesmesinde okumak onemli bir rol oynar. Propaganday:r hakiki, ulusal ve resmi

nesriyattan ayirmayi 6grenmek de yine vatandasin bu alanda zekice hazirlanmig bulunmasina baglidir.

Endiistride makinenin bulunmasi ile baslayan inkilap toplumsal hayatimizin yoniinii degistirdi.

Eskiye nazaran insanlarin bos vakitleri ¢ogaldi.

Giinde sekiz saat ¢calismakta olan bilhassa is¢i ve memur ve diger vatandaslar 24 saatten sekizini
de uyku ve istirahate verdiklerine gore diger sekiz saatin iyi bir tarzda kullanmasini 6grenmeleri gerektir.
Pek cogumuzun bos zamanimizi nasil kullandigimiz soyle bir incelenirse ekseriyetimizin bu hususta iyi
hareket edemedigimiz agik¢a goriiliir. Giiniin her saatinde dolu olan kahveler, sinemalar, bilhassa
bayanlarin sosyal bir nezaket borcu haline giren dedikodu viziteteleri, poker partileri, brig partileri vs.
icinde bulundugumuz sosyal yere gore vaktimizin biiylik bir kismim isgal ve israf etmektedir. Bu
mesgalelerde ne mahzur goriiliiyor? diyenler olabilir. En mithim mahzurlardan birisi bu nevi
faaliyetlerin insan1 pasif bir hile koymasi yani eglencesinin ve saadetinin hicbir gayret sarf etmeksizin
kendi disindan gelmesini beklemesi, cani sikildig1 zaman teselliyi sinemada aramasi, sinemasizligi
biiylik bir felaket saymasi, bir insanin ruhi inkisafi bakimindan biiyiik bir eksikliktir. Adeta manen
kotiirtim olmak gibidir. Hakiki saadet hi¢cbir zaman digtan gelmez. O, insanin bedenen, hissen ve zihnen
faal ve tatmin olundugundan dogan bir duyustur. Daima misafir veya dostlariin manasiz ve yersiz
iltifatlariyla beslenen, onlarin yapmacik taltiflerinden zevk alarak gecinen bir sosyete kadini farkinda
olarak veya olmayarak ne kadar bedbahttir. Biitlin mevzularyla {igiincli sahislara inhisar eden ve
dedikodu dedigimiz hududu agmayan vizitelerden okumak i¢in vakit ayiramamak insam her giin
kiigiilten bir bas asag1 gidistir. Evet, siiphesiz sosyal tabiatimiz icabi bir araya gelmekten, konugsmaktan
zevk duyariz. Bu kabiliyetimizin daha artmasi da lazimdir. Bu topluluklarin poker masalarinda ve

kahvehanelerde olacagi yerde herkese agik olan halk evlerimizde, okullarimizda, ayda alemde bir
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yapilacak aile toplantilarinda, kir gezilerinde, spor sahalarinda, konferanslarda vs. olmasini temenni
ediyoruz. Lakin geri kalan zaman da giinde hi¢ olmazsa bir iki saati okumaya ayirmak itiyadi insana
stirekli hazlar veren sonsuz bir eglence kaynagi olabilir. Komsumuzun yaptig1 veya yapmadigi seylerle
ugrasmak, basgkalarinin saadet veya bedbahtliklariyla ilgilenerek bos zamanlarimizi bunlar1 6grenmeye
sarf etmek bizi kendi kiiciik dairemizde hapsettigi i¢in dar goriisli, miyop da yapar ve hayatin hakiki
perspektifini de kaybettirir. Fakat okumak ruhumuzun ufuklarim agar genisletir. Bu aksam Mevlana
veya Eflatun’la bas basa kalmak bulunur bir saadet mi? Bundan iki bin bes yiiz sene evveline inerek
insan tabiatini iistiin bir miisahede kabiliyeti ile incelenmis ve beserin kuvvetli heyecanlarini, zaaf ve
kahramanliklarini kudretli ve samimi bir {islup ile ifade etmis olan Sophocles ile beraber yahut icinde
bulundugumuz haleti ruhiyeye gore Halide Edip ile birlikte Sinekli Bakkal’da Rabia’nin Mevliid’una
bulunmak veyahut Namik Kemal’in vatan ve hiirriyet aski ile yanan kalbinin c¢arpintilarini duymak,
Yahya Kemal ile beraber onun katre katre billurlasan, incilesen duygularint duymak, Falih Rifki ile

diinyay1 dolagmak, okumak gibi bir vasita olmasaydi ne erisilmez bir saadet olacakti.

Baska bir yazimizda okuma zevkinin teessiisiinde 6gretim ve egitim bakimindan rol oynayan

bazi diislince ve denemeleri anlatmaya calisacagiz.

(Vedide Baha Pars, Fikirler, nr. 300-301, 1 Kasim 1945, s. 5-7.)
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GENCLER ve YASLILAR

Bir ulusun alin yazis1 yirmi bes yasindan asagidaki genclerin duygu ve diisiincelerine

baghdir. -Goethe

Gengclerimizi mesgul eden bashca duygular1 séyleyin gelecek neslin karakterini size

soyleyeyim. —Burke

Genglik hakkinda gayet karigik hatta gelisik fikir ve duygularimiz vardir. Bazen “Gelecegin
genglik demek” oldugunu soyleyecek kadar ileri gitmemize ragmen bazen de geng neslin gegen nesle

nazaran iyi yetismedigini, mesuliyet kabul eder durumda olmadigini iddia ederiz.

Bilerek yahut bilmeyerek, isteyerek yahut istemeyerek yirmi bes yasin altindakilerle otuz bes
yasin Ustiindekiler adeta iki sinif tegkil ederler. Genglerin, zaman zaman gazete ve mecmualara akseden
diisiincelerinde yaslilarin zevklerini, goriislerini kiiclimseyerek cemiyet icindeki gecmis degerlerini bir
kalemde silip attiklarini hatta daha ileri giderek yerlerini kendilerine birakmalarinmi teklif ettiklerini
goriiyoruz. Diger taraftan yaglilar ise -belki biraz hiisranla fakat muhakkak- tepeden bakarak bu
“Ulkiisiiz” gengligi, bu “toy” cocuklar1 hatta daha ileriye giderek bu “ne idiigii belirsizleri” hice sayarak
miimkiin oldugu kadar arka planda, uzakta tutmaya calisir.

Gelecegin genclik demek oldugunu kabul ettikten sonra gengligin iyi yetismedigine inanmak,
genclerle yaghlar arasinda bir ugurum oldugunu diistinmek memleketini seven bir insanda huzur
birakmaz. Bu huzursuzluk i¢inde bir teselli ve hal ¢aresi ararken bu héalin beseri bir zaaf oldugunu, her
devir ve her yerde geng ile yetiskin arasinda benzerliklerden ¢ok ayriliklar, karsilikli giivensizlikler
oldugunu disiinebiliriz. Nil nehrinde bulunan bir tablette “... artik kiyamet giiniiniin yaklastigini ¢iinkii
genclerin yaglilara saygi gostermedigini...” ileri siirerek dert yanildigina gore en az ii¢ bin yildir ayni
telden ¢alindigim fakat hala kiyametin kopmadigini hesaba katarak insan biraz genis bir nefes alsa bile
bu en tembelce bir teselli sayilir. Yirmi besin altindakilerle otuz besin {istiindekiler arasinda gayet zayif
bir “agabey”ler kopriisiinii diislinmek de insana fazla bir gliven vermiyor. Birinci Diinya Harbinden
sonra adeta uluslar, siniflar, partiler arasinda oldugu kadar yas gruplari arasinda oldugu kadar yas
gruplart arasinda da ayriliklar ¢ogaldi, derinlesti. Bu hal beseri ve genel bir hal de olsa diger
uluslararasinda sadece ayakta durabilmek degil, yiiriiylip kosabilmek i¢in mutlaka, ciddi ve sistemli bir

surette lizerinde durulmasi ve halledilmesi lazimdir.

Biitiin ge¢mis devirlerde gengler icin tespit edilmis olan hedefler baska, yaslilar i¢in yine
baskadir. Harpte, askta, devlet idaresinde, meslekte gengten beklenilen sey ile yaglidan beklenilen sey
arasinda fark vardir. Geng, harpte on safta doviisecek -hayrani oldugumuz kahramanlik sifatlar1 hep
onun igindir- yagh arkada, geng¢ askta romantik ve temiz kalacak fakat orta yas i¢in bu sart degildir.

Devlet idaresini Eflatun bile yasliya birakmistir. Geng bir devlet adami hatira gelir sey degildi.
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Mesleklerde setleri agmak geng i¢in biitiin bir hayat miicadelesi, ihtiyarlaymcaya kadar uzun bir bekleme

devresidir.

Fakat zamanimizda biz farkina varmadan olan degisiklikler vardir. Gerek telakkiler gerek bakim
genclik devresini uzatmigtir. Demokrasilerin gelismesi genglere de segmek ve secilmek hakki vermistir.
Modern sanayinin bugiinkii durumu genci ve yasliy1 bir arada galistirmaktadir. Bu hal genglik ve
olgunluk vasiflarinin gerek sahislarimizda gerek ictimai hayatta birlestirilmesini gerektirmektedir.
Sahislarimizda hem genclige ait olan iyimserlik, atilganlik, agik kalplilik, limit vs. gibi vasiflar
muhafaza etmek hem de yasliligin sabur, teenni, disiplin vs. gibi vasiflar1 kazanmak, biyolojik tahditler
yiiziinden miiskiil olabilir. Fakat bu tahditlerin ¢ogu psikolojiktir. Onlenebilir. Cemiyet icinde yas

gruplarinin is birligi yapmast miimkiin ve zaruridir.

En mantiki hareket bu ise aileden baslamaktir. Ictimai miiesseselerde gorenek ve gelenekler ok
stirekli rol oynadiklarindan modern ailede orta ¢agin izlerini hala goérmekteyiz. Ana-baba ve evlat
arasinda kor bir “otorite” zihniyeti kdh bir duvar kah perde gibi bir maniadir. Hakikaten anlagmak ve
sevismek icin bu engelin kalkmasi sarttir. Bu duvarin arkasina saklanarak, kiigiikliiklerimizin 6niinde
onu kalkan gibi kullanmaya calisirsak evlatlarimizdan bekledigimiz zoraki saygty1 belki saglariz fakat
onu, bizi ve cemiyetimizi kemiren dertlerin dogmasina vesile oluruz. Haksizlik, gaddarlik, i¢inden
pazarlik, nefret gibi karanlik heyecanlar1 besleyen bu sartlardir. Boyle evlerde anne ve baba “moruk”
evlat “hayirsiz’dir. Anne ve baba hakikaten katilagsmis, gegmis bir devre ait ihtiyardir. Genglikle hi¢bir
sempatileri yoktur. Evlatlarim yetistirmek, kendilerinden faydalandirmak icin en tabii sevgi ve saygi

kopriisiinii kurmamuglardir.

Bazen dgretmen de icinde yasadigi ¢agi unutarak etrafina “otorite” fosillerinden bir kale drerek
icine girer. Bu haliyle kendisini emniyette hisseder. Fakat bilmez ki orta ¢ag i¢in bir miidafaa vasitasi
olan kalenin bugiinkii sartlar igin hi¢bir kiymeti yoktur. Giilmeyen bir yiiz, monoton bir ses, kupkuru
kelimeler ve fikirlerden ibaret olan takrirleri hayat dolu olan bu gengler iizerinde az tesir eder. imtihanlar
bitince belledikleri seyler ge¢cmis senelerin karlari gibi eriyince akillarinda ve ellerinde hicbir sey
kalmaz. Genglikle aralarinda sevgi ve saygi kopriisii kuramamis olan bu 6gretmen hakikaten ihtiyardir.
Gengligi anlayamaz, sempatisi yoktur. Daima kusur bulmak en tipik vasfidir. Tabasbus, riya, ukalalik,
hilekarlik, kiictikliik ve adiligin cesitleri bu sartlar altinda meydana gelir. Bu tip 6gretmen eger genglik
vasiflarin1 kaybetmemis olsaydi o da Ogrencisiyle birlikte sevecek, kizacak, iiziilecek hal caresi
arayacak, diisiinecek, yapacak, kisacasi hep beraber yasarken genclere kendi tecriibelerinden,
bilgisinden, metodundan verirken onlardan genclik heyecanini alacak bu suretle gencler olgunlasmis
kendisi genglesmis olacaktir. Bilmem hig, bir grup gengle yola ¢iktiniz m1? “Otorite” kisvesini atarak
bir anne, abla, baba gibi aralarina girebilir, her dakika akil 6gretmez, kusur bulmaz fakat onlarla bir
diisiip kalkabilirseniz gegmis yillar1 hatirlatan bir nesenin i¢inize doldugunu ve hi¢ tanimadiginiz bu

genglerin ne kadar iyi taraflar1 oldugunu hayretle géreceksiniz.
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Gengligi ne kiicimsemeye ne de kdtiilemeye hakkimiz yoktur; ¢linkii mesul biziz. Genglige
ihtiyacimiz vardir. Genglik kuvvetinden israf etmeden faydalanmak gerektir. Geng, ge¢mis neslin
hatalarim1 objektif olarak gorebilir. Bedbin yaslhlar yaninda gencler, gelecege karst timit dolu-
Beceriksizliklerin, basarisizliklarin yildirdigy, iirkiittiigii-diir. Geng yeni hayat sartlarina uyabilir. Geng
yurt miidafaasinda 6n saftadir. Degisen bir diinyaya uyabilmek i¢in insanin yas1 kag¢ olursa olsun bu

genglik vasiflarina ihtiyaci vardir. Ihtiyar gibi geng, geng gibi ihtiyar olmak lazimdir.

(Vedide Baha Pars, Fikirler, nr. 12, Haziran 1948, s. 1-3, 40.)
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1948 ¢cocuk yi1li miinasebetiyle:

BUYUKLER ve COCUKLAR

Yasamak, her giin biraz biiyiimek, sertlesmek, eskimektir. insan biiyiidiikce kemikleri, etleri,
derileri, fikirleri, duygulart ile katilasiyor, kaliplara dokiiliiyor, nihayet porsiiyor. Bunun disinda kalanlar
pek az. Hayal meyal hatirladigimiz cocuklugumuzun diinyast ile su biiyiiklerin diinyas1 arasinda ne ¢ok
fark var!... Ge¢mis oldugumuz yollar1 unutuyoruz. Hatirlayabilsek, geri donebilsek o sinirsiz, sekilsiz,
sevgi dolu bir hayal ve hareket diinyas1 icinde kendimizi tekrar bulabilsek!... Baska bir seyyareye gecis
gibi sey. Yildizlara bile ad taktigimiz bu dar, maddi, nefret, gosteris, siikiinet ve ihtiras dolu olan
diinyamizdan ¢ikinca belki o eski diinyadaki sekilleri nispetsiz, perspektifleri géziimiizii bozacak kadar
uygunsuz, golgeleri seffaf, renkleri parlak gorecegiz. Baska bir alem bu... Muhakkak bir cocuk gozIiigii
takarak gitmek lazim... Dordiincli boyda nasil yabanciysak bu ¢ocuk diinyasi da bize dyledir. Fakat
kimin nesine lazim. Cocuk zayif, biz biiyiikler kuvvetliyiz. Asil olan bizim diinyamizdir. Onlarinki
gecici, hata dolu asilsizdir. Zaten biz onlar1 egitimle yola getirip o diinyalarindan disartya ¢ikartmiyor
muyuz? Cocuk bu héliyle ne kadar sevimlidir. Zaten diinyaya bize bor¢lu oldugu sevgiyi vermek igin
dogmuyor mu?... Cocugumuzu kendimiz i¢in seviyoruz; bunun i¢in bakiyoruz. Yiyecegini, giyecegini,
okulunu, meslegini, hatta evlenmesini tayin ederken hep hep kendimizi diisliniiyoruz. Bizim fikirlerimiz,
bizim arzularimiz, bizim inanglarimiz esastir. Onun dilekleri, kabiliyetleri, goriisleri hesaba bile
katilmaz. Fakat ne zarar, biz kuvvetliyiz, cocuk zayiftir. Istedigimiz kaliba dokebiliriz. Onun yegane
silah1 aglamaktir. Her yasin devirlerden tasan birikmis feryadini duyabilseniz! Ne kadar biganeyiz!
Hiddetini yenemeyen babanin kat1 elleri altinda dayak yiyen ¢ocuk... Annesinin marazi sefkatine
kurban olan simarik ¢ocuk... Yalin ayak, ¢amurlari iginde dilenen ¢ocuk... Biitlin giin fabrikada ¢alisan
cocuk... Biiylikleri memnun etmek i¢in anlamadigi seyleri ezberleyen “ukala”, “biliylimiis de kii¢tilmiis”

cocuk... Yardim gorerek iradesini ve 6z saygisini kaybetmis olan ¢ocuk... Bu muazzam bir kafile...

Bunlar1 soylerken igimde sanki bir Quintilien, Rablais, Salzman, Rousseau, Dewey var... Bu
adamlar milattan once baslayarak daglar kadar eski, denizler kadar derin olan konu iizerinde neler neler
yazdilar, sdylediler. Biiyiik insanlar mizaglarina elvermeyen seylere ne kadar az kulak veriyor... Biiyiik
insanlar hep biiyiik laflar ediyorlar... Anneler, babalar, 6gretmenler... Biiyiik biiyiik laflar... Kitaplar
yaziyor, talimatnameler yapiyorlar. Bu kiiciik insana egilip bakmaya tenezziil etmeden... Onun
kabiliyet, ihtiya¢ ve dileklerine yer vermeden... Fakat bilmiyorlar ki tanimak zahmetine katlanmadiklari
bu kiigiik insanlara ibzal ettikleri sevgilerinin bile kiymeti yoktur. Kafasimin ve kalbinin akintisin
bilmedikleri bu kiiciik insanlar1 bogacak gibi iistlerine attiklar1 bilgilerinin bile kiymeti yoktur. Hatta
servetlerinin bile... Tanimak... Tanimak... Dilekleri, korkulari, diisiinceleri, gorgiileri, basarilari
bakimindan birbirlerinden ¢ok farkli olan kii¢iikleri tanimak ister... Dikkatle, sabirla, sevgi ile ve bitaraf

olarak egilip bakmak lazim...
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Cocuk sevgisi de kayitlara, sartlara tabidir. Hudutsuz olan insan kalbi ¢ocugunu severken
bentler yapmaya, sevgisini tutmaya, biriktirmeye, saklamaya mecburdur. Sevgi, sevgi hava kadar, su

kadar lazimdir. Fakat cogu yakici, 6ldiiriictidiir.

Sevginin konusu muayyenlestikce insan darlagiyor, kiigiiliiyor... Bir sahis iistiinde beliren sevgi
ne kadar benci, igne ucu kadar dar ve baticidir. Seven de sevilen de saadet duyamaz. Hele ¢ocuk
bahsinde insan Mevlana gibi sevmesini 6grenmelidir. Yaygin, genis bir sevgi... “Kendi ¢ocugumu”,
Ahmet’i, Ayse’yi degil genel olarak “cocugu” sevebilmek lazim. Benim i¢in degil, onun i¢in... Giig
sey... Iyi bir 6gretmen, iyi bir anne monoton gibi goriinen isinden neden bikmaz? O her yi1l muayyen
olan bir kitab1 degil diinyalar kadar ayr1 olan ¢ocuklar1 okutur. O muayyen bir cocugu degil “cocugu”
sevmesini 6grenmistir. Gelecekte yasamak istiyor musunuz? Adinizi ¢ocuklarin kalbine yazin. Onlar
unutmazlar. Hayalinizde mesut bir diinya varsa ¢ocuklara anlatin. Onlar kurarlar. Diige kalka yiiriiyen
bu kor insanlik i¢in iimidiniz varsa ¢ocuklara verin. Berrak ve iiziintiisiiz ruhlarinda bin bir akis yaparak
bir giin daglarin tepelerinde kendini gosterebilir. Bu yolunu sasiran ruh hafilesine oyununu, dersini
birakip biiyiik gozlerle bakan mutlaka kiigiik bir Atatiirk vardir bir yerde. Ona bir kivilcim verebilirseniz

mesalesini tutusturmasina yardim etmis olursunuz.

(Vedide Baha Pars, Fikirler, nr. 10, Nisan 1948, s. 1-3.)
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CEMIYET ve GENCLIK

“Ey gafil insanlar! Hayat1 iyi idare
etmenin bir akil ve sanat isi olmayip
kendi kendine elde edilebilecek bir
sey oldugunu sdyleyebilir misiniz?”

Pliitark
Cemiyet gencligine verdigi nispette alir. Gerek hayvanlar aleminde gerek insan topluluklarinda
basitten yukariya dogru ¢ikildik¢a ¢ocukluk siiresinin uzadigini goriiyoruz. Gelecek nesle bir yon tayin
etmek icin bulunulan medeniyet seviyesine gore her cemiyet gérenek ve geleneklerine akil veya nassa
dayanarak, zaruri ihtiyaclarini hesaba katarak kendine gore bir egitim sistemi kurmustur. Egitim tarihi
bize her insan toplulugunun, her devrin kendine has, 6zel bir egitim yolu oldugunu gosteriyor, Ancak
Ronesans’tan sonra hiz alan bilhassa on sekizinci ve on dokuzuncu yiizyillarda yetismis olan biiyiik
filozoflarin insan tabiatt ¢ocuk ruhu {iizerinde yaptiklari miisahedelere dayanilarak yapilan bazi
genellemeler biitiin diinyada ilgi uyandirmis, bu alandaki miitalaalar her dile ¢evrilmistir. Cocuk konusu
iizerinde konusmak mahdut bir ziimre i¢in moda olmus ise bu biiyiik kitlelerin alakasin1 dahi
uyandiramamis, bir kismin da kiiglimsedigi bir konu olarak kalmigtir. Memleketimizde adlart sayilacak
kadar az olan 6gretmen ve yazarlarimiz yirminci yiiz yilda bir ilim olmaya baslayan ¢ocuk ruhu ve
egitimi lizerindeki aragtirmalar1 dilimize nakletmis, kitaplar yazmistir. Milli Egitim Bakanlig1 gerek

Avrupa gerek Amerika’da yapilmis olan ilmi arastirmalardan ¢ok faydalanmustir.

Biitiin diinyada oldugu gibi bizde de ilkogretim ¢aginda olan ¢ocuk ilk alakayi ¢ekmis bu
yastakilerin zihni ve uzvi inkisaflari alakalari ihtiyaglari incelenmis 6gretim ve egitim igleri bu esaslara
dayatilarak az ¢ok tatmin edici sonuglar almmustir. Lakin g¢ocuklukla kahillik arasindaki adina
adolescence- yani yetmenlik dedigimiz devre ihmale ugramistir. Fakat ruhbilim arastirmalari bilhassa
son senelerde anneler, babalar, 6gretmenler ve genel olarak cemiyetlere egitim kanabilecek esaslar

vermektedir.

On iki ile yirmi yas arasindaki geng ne ¢ocuktur ne de biiyiiktiir. Insanin hayatinda alt1 yedi sene
sliren bu devrenin baslangici ve sonu ani degildir. Cocuk hi¢ farkina varilmadan adolescence -yani
yetmenlik dedigimiz bu devreye girdigi gibi kahillik devresine de tedricen uzanir. Bu degisikligin ¢ok
agir bir surette yer almasi sebebiyle gence ve biiylige hak ve vazifeleri kolaylikla tespit edilmez. Irk,
cografi muhit, ferdi farklar yiiziinden pek cok istisnalar olmakla beraber genel olarak cocukluk
devresinin 12-15 yaslar arasina rastlamaktadir. Bu devreye uzviyette 6nemli degisikliklerin olmasi ruhi
degisikliklere de sebebiyet vermekte 6gretim ve egitim isinde bu degisiklikleri hesaba katmamamiz
ciddi problemler dogurmaktadir. Bu yaslarda kol ve bacak kemiklerinin fazla biiyiimesi nispetsizlikler
meydana getirir. Cok zaman bilhassa eller ve ayaklar o kadar bliyiir ki elbiseler ve ayakkabilar
eskiyemeden kiigiiliir. Adeta bir iiziintii ve mahcubiyet konusu meydana ¢ikar. i¢ salg bezlerinde bu

zamana kadar hig faaliyete gegmemis veya belirsiz bir faaliyet kaydetmis olanlar1 salgiya baslar. Tiroit
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biiyiir, ter guddeleri ¢aligmalarimi artirir. Cinsi guddeler ise baslar. Mide, kalp ve cigerler biiyiir. Bu
degisiklikler intibaksizliklar, muvazenesizlikler, ambivalence dedigimiz birbirine zit ruhlu haller
dogurur. Bazen fazla ¢ekingen, mahcup olan gencin umulmayan atilganliklaria sahit oluruz. Bazen
kendisini giiliing mevkiye diisiirecek kadar biiyiikliik, bilgi¢lik taslamasina ragmen bazen da tamamiyla
masum ve cocuktur. Istiklal ve hiirriyet meyli her tiirlii otoriteye karsi gelmesini emrettigi halde

arkadaslar1 arasinda kurulan tesekkiillerin otoritesine koriine itaat eder.

Bu irtibaksizliklara belki en miithim sebep bu degisikliklerin cemiyet tarafindan fark edilmemesi
veya Onem verilerek egitimde gerekli tedbirlerin alinmamasidir. Anneler burada 6nemli bir rol
oynamaktadir. Gengte goriilen ambivalans annede ve cemiyette baslar. Simdi ¢cocugunun delikanh
olmasiyla 6gilinen anne biraz sonra kiiciiciik bir sevgili yavrusunun biiyiimesinden duydugu azabi ve
onu hala bir bebek telakki ettigini sdylemekten kendini alamaz. Bir yasindaki ¢cocugun siitten kesilmesi
nasil zaruri ve mukadderse on bes yasindaki geng kiz veya erkegin anne ve babasinin miifrit sefkatinden,
koruyucu himayesinden siyrilarak istiklaline kavusmasi hem kendi ruhi sagligi hem de cemiyetin

yararina bir zarurettir.

Okul, 6gretmen, ders programlari, aile ve genel olarak cemiyet bu yastaki gencin gecirmekte
oldugu degisikligi hesaba katmaksizin yiiklenir. Boy atma, ses ¢atallanmasi, ilk tiras, bedene ve diger
kars1 cinse olan ilgi, vs. ne kadar lakaydi ile karsilanir. Biz ebeveyn veya ve dgretmenleri ilgilendiren
seyler; “siif gecme”, “bitirilecek kitap”, “mutlak itaat”tir. Her ne pahasina olursa olsun bu bakimlardan
tatmin olunmak isteriz. Istedigimiz kaliplara dokiilebilenler -itiraf edelim ki- itaat irade, hafiza
bakimindan rekoru kiranlardir. Bu kaliplara dokiilemeyen biiyiik bir ekseriyet de sinifta kalanlar, belge
alanlar, tahsili terk edenler, yanlis yollara sapanlari teskil ederler. Birinci grubun yaninda ikincisi ¢ok
daha biiyiiktlir. Ayni1 zamanda itaat, hafiza, irade pahasina korelen muhakeme, ferdi tesebbiis kabiliyeti,

duygunun ve heyecanin eksikligi ne kadar biiylik bir bosluk ve kisirlik teskil eder. Bu ziimre, gencligi
teskil edecektir.

Ruhbilim aragtirmalar1 kargisinda biitlin diinyada gerek kitaplarin, miifredatlarin hafifletilmesi,
gerek O0gretim metotlarindan 6grencinin gelismesini saglayacak intibaklar yapilmasini, gerek anne ve
babalarm egitimi ve cemiyetin genis anlamda alacagi tedbirlerde Orta Caglardan beri sekil almis olmusg
olan okul, aile ve cemiyetin diisiiniis ve isleyisinde 6nemli degisiklikler yapilmaktadir. Ugiincii Milli
Egitim Surasinda bilhassa Teknik Ogretim alaninda baz1 bahislerin hatta baz1 derslerin programlardan
cikarilmasi beden egitimine, el islerine, laboratuvar ¢aligmalarina akademik dersler pahasina fazla yer
verilmesi gibi cesurca alinan kararlar ¢ok iimit vericidir. {1k insanlarin cocukluk bitip gencligin basladig1
bu devreye 6nem vermek i¢in yaptiklari muazzam torenlerde dis sokmek, uzun aglik ve susuzluklara
tahammiil kabiliyetini arttirmak, korkutmak, utandirmak vs. metotlar1 gaddarane goriinmekte ise de

bugiinkii insanlarin lakaydisi de daha az zalimane degildir.
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Bu sayida ve gelecek sayillarimizda gengligi ve gengligin egitimini iizerine alanlan
ilgilendirmesi bakimindan bu konu iizerinde yapilmis aragtirmalarin yayimnlanmasina galigilacaktir.

Cemiyet gencligine verdigi nispette alir.

(Vedide Baha Pars, Fikirler, nr. 330, Subat 1947, s. 1-4.)
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KADIN: TERBIYE - DiSiPLIN
Vedide Baha Pars, dinleyicilerine bakti, giilimsedi ve:

“-Size hitap etmekle ¢ok mesudum, dedi. Ciinkii heniiz miktar1 az da olsa, memleketimizde
cocuk psikolojisine ve c¢ocuk yetistirme problemlerine ehemmiyet atfeden miinevver annelerin

mevcudiyeti, insana istikbal igin ¢ok timit veriyor.”

O giin Tiirk Kadmlar Birliginin Adil Handaki lokalinde, 35-40 anne toplanmisti. Vedide Baha
Pars kendileriyle “disiplin” mevzulu bir konusma yapacakti. Bu taninmus terbiyeci, yeni kurulan kadin

kuliiplerinde aile miinasebetleri kolunun liderlerindendi.
Uzayan ¢ocukluk devresi

Vedide Baha Pars suna dikkat etmisti: Bugiin nerede toplanirsak toplanalim, birgok muhitlerde
anne, baba ve 6gretmenlerin miisterek bir dertleri vardi. Genglerde bir “enfantilisme” yani ¢ocukga hal
ve hareketler nazari dikkati ¢ekecek kadar yaygindi. Bakiyordunuz 23 yasina gelmis bir delikanli,
yasiin icap ettirdigi olgunlugu gosteremiyor, her hareketi ve mesuliyetsizlik hissi ile, heniiz
cocukluktan ¢ikamadigini ispat ediyordu. Bu hal ¢ocugun iyi ve normal bir terbiye alamamasinin, ruhi
dipsizliginin neticesiydi.

Bizde terbiye

Bizde bugiin iki terbiye sisteminin ¢arpistigini sdylemek yerinde olacakti. Biri koklii ve eski bir
“Osmanli” terbiyesi idi ki, siddetli yasaklar, dayagi ve cezayi temel olarak kabul etmekle beraber, o
zamanin hayat sartlarina gore kabili tatbikti ve bu sistemi, 6l¢iilii sekilde tatbik eden aileler ¢cocuklarini

arzuya muvafik sekilde yetistirebilirlerdi.

Digeri bu terbiye sisteminin tamamiyla ziddi olan ve “birakiniz ¢ocuk istedigini yapsin” terini

esas kabul eden yanlig anlagilmig modern terbiye idi.
Ideal terbiye

Iste anne ve babalar, 6gretmenler bugiin bu iki zit kutup arasinda carpismaktaydi. Hepimiz
degilse de bir kismimiz eski terbiyeyi terk etmistik. Fakat yerine koyacak yenisini bulamiyorduk. Zira
eski terbiye bugiinkii hayat sartlariyla kabili telif degildi ve ilim bize bu eski terbiyenin kolayligi yaninda
ne mahzurlari oldugunu da artik ispat etmisti. Ama ¢ocuga her istedigini vermek hudutsuz bir hiirriyet
tanimak da mevzuubahis olamazdi. Bunun ikisi ortasin1 bulmak ve demokrasiye, psikolojiye miistenit

disiplinli bir hiiviyet segmek ve bunu bir sistem halinde memlekette yerlestirmek zamani artik gelmisti.
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Psikoloji

Bunun i¢in yapilacak ilk is, bugiin artik bir ilim olarak yerlesmekte olan, psikolojiden istifade
etmekti. Psikolojinin bize dgrettigine gore, insanda baglica iki biiyiik ihtiya¢ vardi. Bunlardan bir tanesi
“hiir olmak” ihtiyaci idi; ikincisi de bir disiplin istiyakiydi. Bunlarin kiigiik insan filan cocukta biiyiikten
¢ok daha kuvvetle mevcut oldugu muhakkakti. Cocuk mesut olabilmek icin, mesut bir sekilde ruhi
inkisafin1 yapabilmek i¢in hem hiirriyete hem disipline muhtacti. Cocuk kendisini tamamiyla hiir
hissetmeli, fakat bazi seylerin yapilamayacagini, cemiyet kaidelerini de Ogrenmeliydi. Zaten
bagkalariin hiirriyetini ¢ignememesi icin bunu 6grenmesi lazim degil miydi? En medeni ve en hiir

memlekette mesela sokaklarda tatbik edilen trafik kaideleri, bir disiplin tatbikat1 degil miydi?
Disiplinin hudutlar

Su halde disiplinin hudutlar1 ne olmaliydi ve ¢ocuktaki hiirriyet ihtiyacin1 zedelemeyecek bir
disiplinin 6l¢iilerini nasil elde etmeliydi! Burada cocugun yasi, kapma kabiliyeti, anne ve babanin kiiltiir
seviyesi muhakkak ki rol oynardi. Mesela iki yasindaki bir ¢ocuga bazi seylerin yapilmayacagini
anlatmak i¢in mantiki sebepler ileri siirerek izahata girismek lizamsuzdu. Ona kéafi olarak, bu yapilmaz,
bu yapilir demek kéafiydi. Fakat burada da dikkat edecek ¢ok miihim noktalar vardi: yasaklar mantiki
olmali1 ve anne babanin o giinkii sinir durumuna, o giinkii héleti ruhiyesine gore degismemeliydi. Mesela
iki yasindaki bir ¢ocuk annesinin ¢antasini karigtirinca, anne buna neseli bir gilinlinde izin verir, sinirli
bir glinlinde “hayir” derse cocuk elbette ki bunu sik sik tecriibe edecek ve yasagin manasini
anlamayacakti. Dikkat edilecek bir nokta da yasaklarin ¢ocuklara hiddet ve siddetle degil, siikkiinetle
bildirilmesiydi. Daha biiyiik ¢ocuklarda, yasaklarin mantiki sebepleri izah edildigi takdirde, netice daha
tatmin edici olabilirdi. Burada da siikiinet, istikrar, sabir sartti. Demek ki, izahl1 veya izahati bazi seylerin
yapilmasi ¢ocuk i¢in yasak olmaliydi. Ama bu yasaklar ¢ocugu bezdirecek kadar fazla ve devamli
olmamaliydi ve higbir yasak ¢ocugu isyana tesvik edecek haksiz ve mantiksiz bir diisiinceye
dayanmamaliydi. Mesela kendisine ait genisce bir odasi olmayan bir ¢ocugun miisterek salonda giiriiltii
yapmasi, oyuncaklari ile oynamasi bir kabahat degildi. Ciinkii ¢ocuk enerjisini harcamak isterdi; bu
onmun hakkiydi. Cocuga bu takdirde “otur, giiriiltii etme” diye ¢ikismak haksizlik degil de neydi?

Yapilacak sey cocuga bir oyun yeri temin etmek, sonra mesela salonda oynamamasini soylemekti.

Demek ki disiplin her seyden evvel, adilane, mantiki ve devamli olmali, siikiinetle, dayaksiz,
sevgi ve anlayisla tatbik edilmeliydi. Yasaklar, hi¢cbir zaman, anne ve babanin keyfine, sinir durumuna

gore degismemeliydi.
Zor biiyiiyen ¢ocuklar

Aileleri i¢in devamli bir mesele teskil eden c¢ocuklar vardi. Bu durumda kabahati biraz da
biiyiikler kendilerinde aramaliydilar. Anne ve babalarin dikkat edecekleri birka¢ nokta vardi: Evvela
¢ocuklarimdan yapamayacaklari seyleri istemek bir hataydi. Cocuklar arasinda tercih yapmak veya o

hissi uyandirmak bazen sevilmediklerini zanneden ¢ocuklarin yaramazlik arzularimi kamgilardi. Bu
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bedbaht ¢ocuklar bdylece anne ve babalarini kizdirarak, onlar1 devamli bir sevgi imtihanina tabi
tutarlardi. En biiyiik hatalardan biri de annenin ¢ocuguna arzu edilmeden dogdugunu hissettirmesiydi.
Bunun aksine cocuklari fazla simartmak, onlara liizumsuz zaaflar gostermek de aymi derecede
mahzurluydu. Geg ¢ocuk sahibi olan bir anne baba veyahut hayatta siikiitu hayéallere ugrayarak biitiin
agklarimi ve iimitlerini ¢ocuklarina baglayan aileler, terkedilmis bir anne, g¢ocuk i¢in zararli sevgi

tezahiirlerinde bulunabilirlerdi.
Mesut olmak icin

Cocuk biiytidiik¢e sunu idrak etmeliydi: “Cemiyetin mesut obuasi igin insanin kendi arzularini
kontrol altina almas: sarttir ve cemiyetin kaidelerine riayet eden bir kimse mesut olur, digeri ise ancak

inkisara ugrar. Disiplin, anne ve babanin hepsi i¢in degil, gocugun kendi saadeti i¢in lazimdir.”

Cocugun bu hakikatlere inanmasi i¢in de disiplinin her seyden evvel sevgiye ve mantiga

dayanmasi, bilhassa istikrarli olmasi sart.

Bu yeni terbiye sisteminin mekanizmasini birbirini takip eden “hiirriyet” ve “kontrol” kelimeleri

ile izah etmek mimkiindd.

(Vedide Baha Pars, Akis, nr. 153, 13 Nisan 1957, s. 25-26.)
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Tatilin en giizel mesgalelerinden bir tanesi de muhakkak ki okumaktir. lyi bir kitap insana en
iyi bir seyahat arkadasidir. Istirahat ederken ve aksamlari uykuya yatmadan, bir terzihanede, bir
muayenehanede sira beklerken hatta bir tasit vasitasinda giderken okumayi adet edinmek de gayet
faydalidir. Boylece bir¢ok kimseler ve ev kadinlar1 okurken zaman kaybetmek gibi haksiz bir endiseye
kapilmadan, bir hayli okumus olurlar. Bunun igin alinacak ilk tedbir yaninda bir kitap tagimaktir ki

bugiinkii biiylik el ¢antalari, torba-¢cantalar bu isi ¢ok kolaylastirmaktadir.
Okumanin faydalar:

Okumanin faydalar1 saymakla bitirilemez. ilk evvela, okumak insanmn ufkunu genisletir, insan
giindelik hayatin dar ¢ergevesinden kurtararak yeknesakliktan uzaklastirir. Aksamlart uyumadan, yarim
saat kadar okuyan kimse, sikintilarini, meselelerini bir miiddet unutur ve daha rahat uyku uyur. Okumak
insana bilgi ve gorgii verir. Biiyiik romancilar daima insanlar1 en ¢ok ilgilendiren davalara el atmislardir.
Birgok insanlar okuduklari romanda kendi meselelerini, kendi dertlerini, kendi kendilerini bulurlar.
Taninmis romancilarin ekseri kuvvetli ahlak prensipleri vardir. Boylece bir insanin iyi bir roman
okurken, kendi meselelerine bir cevap, dertlerine bir yol bulmasi da daima miimkiindiir. Meshur bir
kadin XIV’iincli Louis’in gayrimesru karist Marquise de Maintenon su meshur sozleri sdylemisti:
“Cahilligime ragmen okumanin, insana higbir seye sasmamak gibi biiyiikk bir tecriibbe verdigini
biliyorum.” Biiylikk muharrirlerin eserlerini okuyan kimselerin diisiincelerinin zenginlestigi, fikir
hayatlarinda yeni ufuklarin agildig1 bir hakikattir. Herhangi bir sahsi meselenin hallinde bu biiytik bir
kazang teskil etmektedir.

Okumanin sagladigi bir biiyiik fayda da kitaplarin okuyucuya giiven hissi vermesidir. Cekingen,
mahcup bir¢ok geng kizlar, konugmaktan ¢ekinen kadinlar kendi fikirlerinin meshur bir¢ok kimselerin
fikirlerine uydugunu, ayn seyleri diisiindiiklerini goriince adeta kendi kendilerini kesfetmis gibi olurlar
ve sahsiyetlerini bularak, diisiincelerini daha kolaylikla ifade etmesini, konusmasini 6grenirler, okumak

insanin nefsine duydugu giiveni arttirir.
Kitap se¢cmek bir sanattir.

Yalniz okumak kafi degildir. Okumasini bilmek, kitap segmek gayet mithimdir. Bir¢ok kimseler
sirf heyecan duymak, vakit gegirmek i¢in okurlar ve piyasayi tutan hafif romanlarla bosuna vakit
kaybederler. Abur cubur okumak nasil zaman kaybetmek demekse meshur yazarlarin eserlerini okumak
da aksine o derece faydalidir. Cocuk yastan, roman se¢mesini bilmek ailenin ¢ocuga yardimiyla

mumkindir.

Bir roman1 okuduktan sonra iizerinde diisiinmek lazimdir. Bir kartkocanin ayni roman1 okuyup
iizerinde miinakasa etmeleri, karikocay1 birbirine tanitmak, hatta yakinlagtirmak bakimindan gayet

faydalidir. Zaten bir¢cok romanlar, {izerinde diislinlildiikten sonra bambagka bir mana kazanirlar.

136



Izmir’de Ornek Bir Egitimci Vedide Baha Pars

Cocuklar1 okuduklar1 roman hakkinda fikirlerini agiklamaya, anneleri, babalari ile roman hakkinda
konusmaya aligtirmak lazimdir. Boylece hayati hangi zaviyeden gordiikleri meydana ¢ikmis olur ve
cocuklar okuduklarini diisiinmeye aligirlar ki, esas mesele de budur. Birgok geng kizin, yetismekte olan
delikanlinin eline verilen s6ziim ona zararsiz hafif ve basit romanlar tamamiyla faydasizdir.
Klasiklesmis bir¢cok ¢cocuk ve genglik romanlart vardir ki bunlarin usta kalemlerden ¢ikmis olmasi ve

sohretli imzalar tagimig olmalar1 ¢ocuklar ve gengler i¢in cazip olmalarina mani tegkil etmemektedir.

Romani secerken isminden ziyade yazarin ismi {izerinde durmaya alismak lazimdir. Diinya
edebiyatinda s6hret yapmis birgok eski eserleri yeni eserlerden evvel okumak lazimdir. Bu nokta ¢ok
miihimdir. Ikinci diinya harbinden sonra biiyiik bir sdhret olarak ortaya atilan birgok yazarlar ne derece
kiymetlidir, bunu ancak zaman gosterecektir. Burada baska bir sual de akla gelmektedir. Bu tip sohretli
romanlarin genglere zarar1 dokunabilir mi? Higbir edebi bilgisi olmayan, okumasini bilmeyen ¢ocuklar
dogrudan bu romanlari okuyacak olurlarsa bu romanlarin ancak fena taraflarini gorebileceklerdir. Klasik
eserleri tantyan bir gencin en son eserleri okumasinda hi¢cbir mahzur yoktur. Ciinkii bu takdirde okuyucu
romana sahsiyetinden bir seyler koyabilecek, sathi tehlikelere kapilmayacaktir. Bu biiyiikler i¢in de
boyledir denebilir. Klasik eserleri okumamis bir insan i¢in yeni eserler aldatici olmakta ve yalnizca

heyecan verici bir mahiyet tasimaktadir.
Cocuk edebiyati

Gortiliiyor ki kitap se¢gmek, diigiinerek okumak miihimdir ve bir egitim isidir. Kii¢lik yastan elde
edilmelidir. Bugiin memleketimizde anne ve babalar1 diisiindiiren bir mesele ¢ocuga verilecek bir kitap

tavsiyesi lizerine aileler cocuklarina hangi romanlar1 verebileceklerini 6grenmektedirler.

(Vedide Baha Pars, Akis, nr. 218, 12 Temmuz 1958, s. 28-29.)
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KADIN HAKLARI I: DUNYADA®*

Kadinin segme ve se¢ilme hakki ancak yirminci yiiz yilin baslangicinda, diinya efkar-1
umumiyesinde miinakasa mevzuu olarak ortaya ¢ikan ehemmiyetli meselelerden birisidir. Bu davanin
tarihgesi 50 yili asmaz. Fakat bunu bir dava haline getiren sosyal ve kiiltiirel sebeplerin kokleri insan

tarihi kadar eskidir.

Sirf kadin olmak dolayisiyla hicbir temel haktan mahrum olmamus, istedigi meslekte ve iste
calisabilen ve cinsiyet bakimindan taraf tutmayan kanunlarimizin koruyucu kanad: altinda endise nedir
bilmeyen, medeni diinyanin miicadeleler ve alin terleriyle elde edebildigi nimetlerden birgogunu en tabii
haklar1 arasinda tevariis eden sizler, bahtli Atatiirk neslinin evlatlar1 i¢in bunun hayati bir mesele olarak
telakki edilmesine pek de sebep yoktur. Fakat buna ragmen ve bundan dolay1 daha ehemmiyetli bir hal
alan bu mesele, haddi zatinda sadece bir kadin meselesi de degildir. Asil dava, mesut ve miireffeh bir

cemiyet kurmada niifusumuzun en az yarisinin enerjisinden faydalanip faydalanmamak endisesidir.

Herhangi bir fikir veya hareket, tek basina ve sadece muayyen bir yer veya zaman i¢inde miitalaa
edilecek olursa fazla bir mana ifade etmez. Bu itibarla, bize bu hak verildiginden beri gecirmekte
oldugumuz istihaleleri tahlil etmeye calismadan Once hakiki manzaray1 gorebilmek ic¢in evvela kus
bakisiyla bu davanin biitliniiniin, diinyadaki durumunun bir gézden gegirilmesi faydali olabilir. Hatta
vaktimiz miisait olsaydi da sizlere kadinligin bir hikdyesini anlatabilseydim. Aciklidir ve enteresandir.
Fakat daha miihim bazi noktalar1 belirtebilmek icin bu ciheti biraz kisa kesip garp diinyasinda kadin
haklarinin ne suretle elde edildigini anlattiktan sonra bizdeki durumu Avrupa ve Amerika’daki inkisaf

ile mukayesesine bir imkan vermek ve alinabilecek tedbirlere isaret etmek istiyorum.

Pek cogumuzun muhayyilemizin erisemeyecegi kadar uzak bir mazide, kaplanla maymun kral
iken ve insanin yeni dogan ruhu ayak basmamis ormanlarla miicadele ederken beseriyetin bu iki pargasi
kadin ve erkek birbirine esitti. Adale kuvveti, hareketteki siirat, géz keskinligi vs. kisacasi basit
ihtiyaglar1 tatmin etmek i¢in lazim olan kuvvetler bakimindan kadin ve erkek ayni vaziyetteydi. Afrika

sahralarinin disi arslanlar1 gibi kadin da hayatin bu ilk adimlarinda erkegin tam manasiyla esi idi.

Asirlar gecti. Uyanan insan ruhu yeni yeni tecriibelere sahip olmaya basladi. Yeni fikirler, yeni
bir hayat tarzi ortaya ¢ikmaya, kadin ve erkek kdy dedigimiz topraga baglh topluluklarda yagamaya
basladi. O zaman kadimin hayatina da bir degisiklik geldi. Kendi eliyle evinin ¢atisi altinda daha ziyade
cocuk yetistirmekle ugrasmaya basladi. Ayni1 zamanda atesi ehlilestiren, onu faydali bir hale koyan
kadin olmustu. Bu devrenin kadini ilk zanaatcidir da. Tarlalarda ekip bigen o idi. Tababetin baslangici
da kadma aittir. Cocuklar1 hastalaninca ekip yetistirdigi otlardan; daglardan, kirlardan topladig

koklerden ilaglar yapardi. Bu devrede veraset kadin tarafindan olur, aile kadinin adin1 alird1. Yapici,

* Kadinlarin se¢gme ve segilme hakkinin verildigi tarihin y1ldéniimii dolayisiyla 1 Mart 1956 Persembe giinii, Tiirk
Kadinlar Birligi tarafindan tertiplenen bu konusmanin bize ait olan II. kism1 gelecek sayimizda ¢ikacaktir.
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ciftci, dokuyucu hep onlar oldugu i¢in cemiyette miimtaz bir mevkileri vardi. Erkegin en miihim rolii

vahsi hayvanlarin istilasina karsi kendi halkini korumakti.

Yine asirlar gecti. Yine igtimai nizam degisti. KOylin biitiin erkeklerinin harbe gitmesi lazim
gelmez oldu. Bir kismu tarlalarda ¢alismaya ve baskalarini ¢alistirmaya basladi. Boylece ziraat sahasi
kadinin elinden alindi. Kadinim biitiin faaliyetleri ev islerine inhisar etti. Iste kadmin uzvi geriligi bundan
sonra baglar. Kadinlar zamanla ¢ocuk yetistirmede ve esir olarak kullanilmada bulunmaz bir meta

oldular. Kendilerini kagiran veya satin alan efendilerinin mallar1 sirasina gegtiler.

Zaman gecti. Medeniyetler yiikseldi. Yikildi. insan ailesinin bir tarafi digerinin aleyhine
kuvvetlendi ve onu esir etti. Diinyanin tabii servet kaynaklar1 islenmeye baslandi. Insan dimaginin
inkisafi, kendisini miidafaa vasitalarini 1slah etmede, evler, gemiler, yollar yapmada bir hayli ileri
gotiirdii. Iste bu devrede mal ve miilk yepyeni bir mana almaya basladi. Servet, kuvvet demek oldu. Bu
suretle agir bir tarzda inkisaf eden insan ruhu kuvvet icin, begenilmek, tapinilmak i¢in yasadi. Calisti.
Netice itibariyle harplerle dolu olan bu devrede -kadin da bir mal olarak telakki edildigi i¢in- kiymeti
cocuk yetistirmekle miitenasip addolunuyordu. Sirf bu maksat i¢in bakilir, beslenir hatta muayyen bir
hiirriyet de verilirdi. Bir erkegin kiymeti sahip oldugu esirlerin sayisiyla dl¢iiliirdii. Fakat ailede esirleri
cogalmasi erkek ve karisi igin yapacak bir is birakmiyordu. Erkek hayatini umumf islere hasrediyordu.
Askerlik, devlet isleri, muhtelif sanatlar veya ticaret vs. erkegi issizlikten kurtardi. Kadin da ancak

esirlere nezaret etmekle mesgul oldu.

Romalilarin muzaffer giinlerinden 18. yiizyila atlayalim. Bu esnada evvela Ingiltere’ye sonra
biitiin diinyaya tesir eden bir yenilik oldu. James Wat buhar makinesini kesfetmisti. Makinelerin icat
olmas: istihsali kolaylastirdi ve ucuzlastirdi. Fakat insanlar bu refaha derhal kavusmadilar. Birgok
kisinin yapabilecegi isi tek basina yapan muazzam makineler belirince issizlik, aglik ve sefalet bas
gosterdi. Endiistri inkilabi kadinlara, fabrikalarda ¢alisan hatta ¢calismayan miireffeh sinif kadinlarina da
dokundu. Daha dnce her sinif kadinin hayatini bol bol dolduran galisma ve eglence mevzuu hep evde ve

ailede idi. Sanayideki bu inkilap kadinin elinden biitiin faydali ve eglenceli isleri aldu.

Diger taraftan sanayi hayatindaki rekabet, az giindelikle c¢alisan kimselere is vermeyi icap
ettirdi. Gecinme vasitalar1 olmayan kadin ve kizlar fabrikalara girmeye mecbur oldular. Bu ilk

zamanlarda fabrika ve iscilik hayati ¢cok ¢etin sartlar altinda ¢alismay1 gerektiriyordu.

Biitiin Avrupa ve Amerika’da 70-80 yillik bir hayati olan feminizm hareketini doguran en
miihim sebep kadinin sosyal hayattaki islerini kaybetmis olmasidir. Feminizm hareketlerinin tarihgesini
tetkik etmis olanlar pekala bilirler ki bu islerle ugrasanlar is¢i kadinlardan ziyade miireffeh aile kadinlar
olmustur. Fakat is¢i kadinlar1 tegvik eden sebeplerle miireffeh sinif kadinlarini tesvik eden sebepler
arasinda fark vardir. Is¢i kadilarin dilekleri is sartlarinin 1slah1 ve bu gayeye varmak igin de segme ve
secilme hakkini elde etmekti. Diger kadinlarin dilekleri ise bosalmis hayatlarini dolduracak yeni

mubhitler, yeni ufuklar elde etmekti. Bu haklar1 evvela Anglosakson kadinlar Ingiltere ve Amerika’da
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miicadele ile kanunlar cikartarak ve yillarca ugrasarak katre katre elde ettiler. Zamanla Germen,

Iskandinav ve Latin kadinlar1 da bu miicadeleye katildi.

Ingiltere’de, istenilen vasiflara sahip olan kadinlara da segme ve segilme hakkinin verilmesi
hususunda Parlamentoya ilk tesebbiiste bulunan John Stuart Mill (1867) olmustur. Bu telkin neticesiz
kalmigsa da aymi yilda bu maksadi miidafaa etmek icin bir cemiyet kurulmustur. 1869°da Ingiltere’de
kadinlara belediye se¢imlerine katilma hakkini tantyan bir kanun ¢ikmistir. Ancak, 1903°te kurulan
Kadinlarin Sosyal ve Siyasi Birligi adli cemiyetin ¢aligsmalar1 bu hareketlerin tarihgesinde yeni bir sahife
acgilmasina sebep olur. O zamana kadar ferden teklif edilmis olan tasarilar netice vermedikleri halde bu
tesekkiiliin kurulmastyla basarilan ilk is, iktidarda bulunan resmi makamlar1 iggal edenlere adeta baski

yapilarak kadinlarin se¢me ve secilme haklarini taniyan tedbirlerin alinmasini saglamak olmustur.

1918’e kadar bu gayelere ulasilmamistir. Fakat bu zaman zarfinda teskilatlanma imkani
bulunarak bu fikri biitiin memlekete yaymaya ve taraftar bulmaya muvaffak olunmustur. Avrupa ve
Amerika’da kadin haklarinin ve durumunun inkisafiyla siki sikiya bagli olan kadin tesekkiilleri
birbiriyle rekabet edercesine gelismeye basladi. Fakat haklarin alinmasiyla is bitmedi; basladi. Cok
gecmeden goriildii ki aliman bu haklardan faydalanmak i¢in kadinlar yetismis durumda degillerdi.
Bilhassa tahsilden mahrum olmalari, siyasi haklar1 kullanmasini bilmemeleri, ekonomik yonden tabi bir
durumda bulunmalarina sebep oluyordu. Bundan sonra, kiiltiir cemiyetlerinden tutun da, hayir isleriyle
ugrasan, egitimi tesvik eden, ¢alisan siniflarin sartlarini 1slah etmek isteyen, diismiis kiz ve kadinlari
koruyan, fuhs ile miicadele eden, harp aleyhtarligi, esaretin kaldirilmasi, icki yasagi, kadinlara ig bulma
gibi ¢esitli mevzularda miiessir olmak iizere gesitli tegsekkiiller belirdi ve gelisti. Bunlarin zaman zaman
is birligi etmeleri de kuvvetlerini bisbiitiin arttirmaktadir. Bu arada gecen yil Amerika’daki kadin
cemiyetlerinin bilyiik ve sayani1 hayret bir basaris1 da McCarthy’nin gerg¢ek hiiviyetiyle taninmasi igin

bu meselenin senatoda ele alinmasini ve takbih edilmesini saglamalar1 olmustur.

(Egitim Hareketleri, nr. 17, 1 Mayis 1956, s. 16-20.)
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Kadiligin macerast hemen biitiin diinyada asagi yukar1 aym seyri takip eder. Bizim de
inislerimiz, ¢ikislarimiz oldu. Sarkta, en iist seviyelerde, ana olarak kadin tebcil edilmistir. “Ana hakki

O6denmez.”, “Cennet analarin ayag altindadir.” gibi. Fakat miicerret olarak kadin bir kiymet degildir.

Kadin hukukunun miidafaasi Namik Kemaller ve Mithat Efendilerle baslar. Servet-i Fiinun
edebiyatindan itibaren romanlarda kadin artik aciz, ciliz degil erkege miisavidir. Tevfik Fikret’in
“Hemsgirem I¢in” adl siirinde kadinin payina diisen haksizliklara kars1 1stirap ve isyanlarla dolu bir

tazalliim vardir:
Elbet degil nasibi mezellet kadinligin
Elbet degil melekligin timidi zulm ii ser
Elbet degil sefil olursa kadin al¢alwr beger...
Fakat hakiki hayat yine bagka idi...

Tarihimizde duraklama ve gerileme diye adlandirilan ve olduk¢a uzun siiren ve sosyal
hayatimizda biraktig1 ¢okiintiileri ve yikintilar1 diizenlemeyi {istiine alan Atatiirk’{in ve onun nesli biitlin
memleketi topyekin kalkindirmak istiyaki ile grup menfaatleri degil daima memleket menfaatlerini g6z
oniinde tuttu. Sosyal hadiselerin tabii akisini, temposunu degistirdi; tesir edilmesi ¢ok gii¢ olan igtimai
miiesseseleri kokiinden sarsti. Garp diinyasinin tecriibelerinden faydalanmasini bildi. Kesfedilmis olan

hakikatleri kabul ederek inkilaplarimizi bu anlayisla gelistirdi.

Tiirk kadim, Istiklal Savasinda adeta bir ilham ile higbir karsilik beklemeden, hicbir maksat
giitmeden vazifesini yapmistir. Bu 6liim dirim savasinda Atatiirk ham madde halindeki bu cevheri
gordii. Fakat kadinlara bahsedilen haklar ne bir miikafat ne bir liituf hatta ne de insan haklar1 bakimindan
bir vecize degil, -belki bir bakima bunlarin hepsi, fakat en ziyade- memleketin kalkinmasinda biiyiik bir
rol oynayabilecek, niifusumuzun yarisini teskil eden muazzam bir enerji kaynagindan faydalanmak i¢in

inkilap¢ilik ruhundan dogan pratik bir tedbirdi.

1926 ile 1934 yillar arasinda, bu kisa zamanda kadina o kadar ¢ok haklar verilmisti ki o zaman
bilhassa sayis1 az olan miinevver kadinlar tasiyamayacaklari kadar biiyiik mesuliyetler yiikleniyorlardi.
Bir yandan insanin etegine asilan gorenek ve gelenek, diger yandan hiz veren inkilap¢i hamleler
arasinda, bu haklara 1ayik olamamak endigesiyle Tiirk kadin1 bu beser iistii tempoya ayak uydurmasini
bildi.

Gegen bu zaman zarfinda Tiirk kadinlarina verilmis olan se¢im hakkinin tabii bir hak, yapilmasi
icap eden bir vazife, anayasanin iyi tatbik edilebilmesi i¢in bir vasita oldugunu 6grendik. Yetiskin
niifusumuzun yarisini teskil eden kadinlarin hayatlarini zenginlestirmek, ruhlarini esaretten korumak ve

sosyal hayatta kendilerinden daha iyi faydalanmak icin bu haklar1 bir zaruret olarak telakki ediyoruz.
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Zaman zaman kulagimiza gelen kadin haklarim tehdit edici telkinler, endise mevzu olsalar bile, artik
geri doniilemeyecegine inaniyoruz. Fakat haklar kullanamamak, ilerleyen bir diinya iginde yerinde

saymak, gayet tabii olarak, gerilemek demektir.

Bu son 22 yilin muhasebesini yapacak olursak bir diizine hep ayni tempo ile gidilemedigini de
itiraf etmek lazimdir. Ik devrede 15 kadin mebus se¢ildigi halde bu say1 yavas yavas azaldi. Bilhassa
tek dereceli segimlere girildikten sonra isin mahiyeti gayet tabii olarak degisti. Eski yillarda
karsimizdaki ziimre, memleketin miinevverleriydi. Onlarin bizi kabul etmeleri daha kolaydi. Fakat, son
yillarda 6zledigimiz demokrasi hayatinin bir icabi olarak giristigimiz tek dereceli secim sekli bizi, elan
muhafazakar ve kadin hakkindaki pesin hiikiimlerden kurtulamamais olan kitlelerle kars1 karsiya birakti.

Bu durum kadinin haklar1 ve vazifeleri bakimindan gayet ciddi bir doniim noktasi teskil eder.

Inkilaplar1 miiteakip, uzun zaman higbir kadin tesekkiilii inkisaf etmedi. Hacet de yoktu;
istenilen bir sey de degildi. Fakat bu son yillarda -tipki Avrupa’da oldugu gibi- birbiri arkasi sira, sayisi
otuzu asan cesitli kadin cemiyetleri kurulmus, bazilarinin azalari, gelirleri ve faaliyetleri bir hayli
artmistir. Bunlarin ¢ogu -bilerek veya bilmeyerek- kadinin cemiyetteki mevkiini hakli géstermek igin
alman tedbirlerdi. Fakat kadinin siyasi haklarmi kullanmada gerektigi gibi yetismesi bakimindan
Avrupa ve Amerika’da ¢ok miihim rol oynayan Kadin Se¢gmenler Dernegi gibi bir tesekkiil heniiz

mevcut degildir.

Devletce yapilabilecek her sey yapilmis olduguna gore bundan sonra yapilacak isler halka
kendimizi kabul ettirme yollarini1 aramak olacaktir. Bunlardan bazilari ¢ok endirekt yollar ve uzun vadeli
islerdir. Meseld, kadin ve erkek, biitiin vatandaglarda okuryazarligin ve medeni bilginlerin artirilmasi
icin gayret sarf etmek; partilerin omuzlarinda bir ylik olmamak i¢in segimlere katilabilecek vasifta olan
ve bu sahada ¢alismaya arzu eden kadinlarimizin teskilatta, halk arasinda hizmetlerde bulunmasi ve

kendini kabul ettirmesi lazim gelecektir.

Bu devrede sadece dort kadin mebusun bulunmasi bir¢ok kimseleri liziiyor. Kanaatimce, bir
degisme noktasinda oldugumuz i¢in bu durum da tabiidir. Giristigimiz demokrasi macerasinda, siyasi
partiler, inkilaplarin ruhuna sadik kalarak, listelerinde ancak sembolik manada bazi kadinlarin namzetler
gosterseler bile, bunun verimli bir hal alabilmesi ve sayisini en az 50-60'a ¢ikarilabilmesi i¢in bundan
sonraki gayretler artik kadinlarin ve kadin cemiyetlerinin anlayisla, is birligi ile ¢alismalarina bagh
olacaktir. 954 secimlerine ait asagidaki rakamlar bu diislincelerimizi teyit etmektedir. 1954°te
10.287.735 se¢men vardi. Bunlardan 9.092.534 kisi oy kullandi. Bunun 4.741.304’1 yani %52,15’1
kadin; 4.351.234°1i yani %47,8’1 erkekti. Sadece bu rakamlar bile kendisine siyasi haklar verilen Tiirk

kadinin vazifesini yaptigini ve ileride de kuvvetli bir unsur olabilecegini belirtmeye kafidir.

Diinkii mebus kadinla bugiinkii mebus kadin arasindaki fark da bu hiikmiimiiziin dayandig1 bir
delildir. Diin, Mecliste Tirk kadiminin mevcudiyetini temsil etmek i¢in begenilerek oraya getirilen ve

kendisinden agir igler beklenilmeyen, el iistiinde tutulan kadin yerine bugiin, disini tirnagina takip igerde
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disarda biitiin kuvvetini harcayarak sosyal hayatta ve devlet iglerinde biiyiik pay1 olacak kadin mebus

tipi belirmektir.

Bu merhaleden merhaleye gegisler hi¢ siiphesiz bir ilerlemedir; kadm haklarinin

per¢inlenmesine zamanla yardim edecektir.

Fakat davanin ilk biiylik adimini en tecriibesiz devrelerimizde kadiligin ebedi dostu biiyiik
Atatiirk ile birlikte attik; miinevver Tiirk erkegi bizleri her zaman destekledi; bundan sonrasi ne kadar

giic olsa artik kolaydir.

(Vedide Baha Pars, Egitim Hareketleri, nr. 22, 1956, s. 3-4.)
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Bu ruh nedir? En son tahlilinde demokrasi insanin sahsiyetine saygi gostermek esasina dayanir.
Fert sadece makinede bir burgudan ibaret degildir. Daha dogrusu insan vasita degil, gayedir, ¢iinkii
hiikiimetler idare edilenlerin rizasindan kuvvet alarak insanlar ig¢in kurulmustur, yoksa insanlar
hiikiimetler i¢in degil. Insanlar énemlidir. Esit olarak énemlidir. Kabiliyetleri ve zevkleri bakimindan
esit olmadiklar hélde... Birbirlerinin ayn1 olmadiklari i¢in, demokrasi fikir farklarini ezip yok edecegi
yerde hos karsilar; ¢linkii ayr1 ayri kabiliyetler tasiyan fertlerin gelismeleri kendileri igin oldugu kadar
devletin menfaati icabi ise diigiince, din, konusma, toplanma yayim hiirriyetleri prensibi kendiliginden

bir zaruret haline gelir.

Kisacasi, demokrasinin dayandig1 esas, insanin sahsiyetine saygi gostermektir; karakteristik
mabhiyeti istiklaldir; karakteristik fazileti toleranstir; karakteristik prensipleri diisiince ve miinakasa
hiirriyetidir. Lakin bir memleketin yurttaglarinin bunlara inanmis olmalar1 her ne kadar bazi ahvalde bir
merhale ise de umumi iglerin kendiliklerinden iyi goriileceklerini saglamaz. Bu prensiplerin tatbikata
¢evrilmeleri lazimdir. Bunun igin de gesitli tesekkiillerin kurulmasi ve ahenkle ¢alismalar1 lazimdir. Adli
teskilat bir veya iki meclistir. Bu teskilat her demokraside asag1 yukari birbirinden farklidir. Demokratik
inanig i¢in muayyen miiesseseler sart degildir. Hakikatte bunlar prensip degil vasitadirlar. Bunlar,
muayyen memleketlerin tarihi gelismeleri neticesinde meydana gelir. Ihtiyag hasil oldukea
degistirilebilirler de. Bunlara olmus bitmis tam seklini almis gozii ile bakmamak, daima murakabe
altinda bulundurarak intibak ettirmek i¢in 1slah etmemiz lazimdir. Demokrasinin bazi miiesseselere

ihtiyaci vardir, fakat mutlak olarak muayyen miiesseselere degil.

Demokrasi hem bir ideal hem de bir aktiialitedir. ideal, ¢esitli memleketlerde, cesitli derecelerle
tatbik sahast bulmakta fakat hi¢c kimse, hicbir yerde modern devletin milkemmel oldugunu

zannetmemektedir.

Biitiin diger idealler gibi demokrasi idealinin de giiclii taraflar1 vardir; en miihimi, acele ile
ulasilmak keyfiyetidir. Bir memleketi belki on senede fasist yapabilirsiniz, fakat demokratik
yapamazsiniz. Demokrasi iyi yetigsmis vatandas kitlesinin artmasi ile derece derece inkisaf eder.
Demokratik devlet basarisi i¢in vatandaslarinin bilgi, maharet, suur ve medeni duygularina dayanmak
zorundadir. Bu suretle baska devlet sekillerine benzemeksizin demokraside vatandasin ddev ve
mesuliyetleri daha ¢ok 6nemlidir; bu 6devleri iyi 6gretmek hayati bir zarurettir. Lakin bu 6grenme isi
hig stiphesiz “Nazi” metotlar ile olamaz. Hazir yapilmis nazariyati gelecegin yurttaslarina satmak sureti
ile basar1 gosteremeyiz. Kendi idealimizin gelecekte gelismek icin en biiyiik imkanlara sahip olduguna
inanarak ve tatbikatta da demokratik prensiplerin kendilerini ispat ettiklerini gorerek tam ispatin
gecmiste degil gelecekte oldugunu itiraf etmek lazimdir. Muhakkak ki isimizin heniiz basindayiz. insan
demokrasiye adeta haksizlik edildigini sOylemek istiyor. Evvela koy, sonra sehir problemlerini ¢6zmeyi

iizerine alarak diinya problemlerini bir tarafa birakabilseydi. Artan kuvveti imkéanlarina denk olabilirdi.
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Fakat hadiseler bu basit tarzda gelismiyor; Gegen yiizyilda baglayan endiistri ve ilim geligmeleri,
ticaretin diinyanin uglarim birbirine baglamaya meylettigini ve biitiin diinyanin ekonomik bir biitlin
haline gelmekte 1srar ettigini gormemek miimkiin degil. Uluslar, duygular1 ve politikalar1 bakimindan
uluslararast bir goriise hazir bulunmadiklar1 halde ekonominin uluslararasi bir mahiyet alig1 Oniine

gecilmez imkansizliklar dogurmaktadir.

Bu yetmiyormus gibi modern devletin biiyiikliigii de ayrica meseleler ¢ikartmaktadir. Atina’nin
pazar yerine toplanan bes yliz yurttasi verecekleri kararlardan mesul olduklarini hissederlerdi.
Sececekleri adamlar1 sahsen tanirlardi. Niifus milyonlar1 asinca belki radyo ile kendilerine ulasmak
miimkiin ama kars1 taraf cevap veremez. Miinevver kisinin bile sectigi insanlarin hepsini tanimasina

ihtimal yoktur.

Modern devletin biiyiikliigiinden de miihim bir sey tabiatidir. Ihtisasilesmek zamanimizin
karakteristik bir vasfidir. Bu da vatandashig giiglestirir. Herkes kendisini yapmakta oldugu isten mesul
tutarak devlet idaresini politikacilara terk etmeye meyleder. Herkes kendi kiigiik kosesinde yagi ile
kavrulmay1 tercih eder. Biiyiikk davalar ufkunun diginda kalir. Bu hilin memleketin mukadderati
bakimindan yanlis bir yol oldugunu bilse bile hazir bir hal ¢aresi bulamaz; ¢iinkii hayat o kadar karigiktir
ki vaktiyle oldugu gibi her hareket ve kararin neticesi kolaylikla goriilemez. Politikada hareketlerin nihai

tesirlerini takip edebilmek gittikce giiglesmektedir.

Bu giigliikler o kadar zor gelir ki zaman zaman ¢ekip gotiirecek bir lidere, diktatorlige doniilmiis
olmasina sagilmamalidir. Ancak bu yola sapip da sonunun kaginilmayacak bir ugurum oldugunu

anlamayacak bir akli selim mevcut degildir.

Bu hakikatler, degisen sartlara gore metotlarin degismesi gerektigini ifade etse bile
demokrasinin kabiliyeti tatbikiyesi olmadigini ispat etmez. Mesela umumf islerde bir vatandasin suurla
rey verebilmesi i¢in lazim olan bilgiyi kendiliginden elde etmesi miimkiin degildir. Her sahada
miitehassislarin bilgilerine dayanmak mecburiyeti vardir. Bu suretle yeni bir problem meydana
cikarmaktadir: Miitehassislar tarafindan idare edilmeksizin bilgilerinden faydalanmak. Bu isin teknigi
de layikiyla kavranmamustir. Idare edenlerin de miitehassislarin fikirlerinden faydalanmalar sarttir. Su
halde miitehassis vatandasa ve idare edenlere yol gosterecek fakat idare etmeyecektir. Tekrar tekrar

suurlu bir vatandas mevzuu kendini ortaya atmaktadir.

(Vedide Baha Pars, Fikirler, nr. 35, Mayis 1950, s. 1-3.)

145



DEMOKRASININ RUHU

Herhangi bir cemiyette, haddi zatinda ne kadar degerli olursa olsun bir insan, bir prensip, anane
veya sembol ferdin refah ve saadeti iizerine ¢ikmaya meylederse o cemiyette demokrasi bir karikatiir

veya hayal olur.

Demokrasi gayelerin tespitinde ve degistirilmesinde otokrasiye nazaran daha {stiin bir
durumdadir. Otokratik bir muhitte gaye problemi hi¢gbir zaman tatmin edici bir halde hal edilmemistir.
Daha dogrusu bu bakimdan otokratik idare acinacak sekilde kifayetsizdir; ¢iinkii idare edenleri birlikte
calistiklar1 arkadaslarinin zeka ve tecriibelerinden faydalanmak imkanlarini ortadan kaldiracak sekilde
birbirinden ayirmustir. Bir insan diktator oldugu ve yerini iggal ettigi zaman ile miitenasiben gayelerin
tespitinde kifayetsiz olmaya baslar. Otokratik bir idareci ilk basa gectigi zaman halkin fikirlerinden
faydalanmis olabilir. Ondan sonra etrafindan yapilacak tavsiyeler giin gectikce dejenere olmaya
meyleder. Madunlar baslangicta fikir beyan edecek kadar cesaret gosterebilseler de gitgide ancak
rakamlar1 belirtmekle iktifa ederler. Zihnin igleyis tarzi ne kadar dnderinkine paralel olursa olsun
tavsiyelerin az ve farkli olabilecegi haller zuhur edebilir. Bu farklar ¢ok olursa miisavirin kifayetsiz
oldugu meydana ¢ikmis olur. Bu suretle gayelerin tayini bakimindan tavsiyeler yapabilecek, nokta-i

nazarlar belirtecek mevkiden ayrilmig olunur.

Diktatorlerden bazilarinin miisavirleri sadece rakamlari, hakikatleri belirtici mevkiye diiser
demistik; bu is de dejenere olmaya meyleder; ¢ilinkii yavas yavas patronun istedigi hakikatleri
toplamasini 6grenir. Bu suretle, ister istemez her “Evet efendim”cinin diisecegi uguruma dogru gitmeye
baglar. Bundan maada, hakiki bir diktatorliikte bu muti hilekdr ¢ukurun en derinliklerine diismiis
sayllmaz. Ciinkii cehennemi derinliklerin en son dairesi ebedi dalkavugundur. Dalkavuk, bas sallamasini
gittikge artan bir enerji ile kuvvetlendirmek mecburiyetindedir. Kendisine saygi gosteren hakiki bir

otokrat bile bundan nefret eder.

Tam bir otokrasi de tam bir demokrasi gibi teoride miimkiindiir. Hakikatte her diktatorliikte
halktan gelen bir zekanin zaman zaman yardimci oldugu goriiliir. Hi¢ olmazsa her idare degisisinde
kalburiistii kalanlarin fikirlerine kismen olsun yer verilir. Fakat diktatorliikte yeni fikirler ekseriya
ihtilaller neticesinde meydana gelir; ¢iinkii toplulugun iiyeleri ancak bu suretle fikirlerini ifade

edebilirler.

Diger cihetten bir demokraside periyodik ihtilallere ihtiyac yoktur; ¢iinkii hiir insanlar, degisen
sartlara gore varacaklar1 gayelerini her giin ayarlarlar. Demokraside metot da daha miiessir olabilir.
Bunun igin baglica ii¢ sebep gosterilebilir. Bu ii¢ sebep de gaye problemine siki sikiya baglidir; ¢ilinkii

her metot hizmet edecegi gayeye gore degisir.

1- Tenkide tabi tutulmaksizin miiessiriyetini muhafaza edebilecek hicbir mihaniki veya beseri

vasita yoktur. Otokraside en bastakiler cesaret edip idarevi tenkit etseler bile bu tenkidin kalitesi zaruri
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olarak ¢ok diisiik olacaktir. Otokratik idarenin basinda bulunanlar ¢ok yiiklii olduklarindan metotlar

inceden inceye tenkitci bir gozden gecirmeye vakit bulamazlar.

2- Otokrasi yaraticiligi bogdugu i¢in kifayetsizdir. Her yeni usul gayelere tesir etmek imkanini
tasidigl ve bu da “ziilfilyara” dokunabilecegi i¢in herhangi bir insanin yeni bir usul ileriye siirmesi

tehlikeli olur.

3- Otokratik usuliin iigiincii bir kifayetsizligi de usuliin mitkkemmeliyeti ile oviinerek bir gaye
haline getirilmesi “kirtasiyecilik” dedigimiz héale dejenere etmesidir. Otokraside herhangi bir isin
yapilmasi icin kendisine emredilen adamin muayyen formiillerle is gérmesi beklenir. Biitiin vazifesi bu
usulii tatbik etmekten ibarettir. Basaris1 bu ise karst olan sadakatiyle 6l¢iildiigii gibi bu isin gayesi
hakkinda da sorgu sual etmesi gayet soguk karsilanir. Bu suretle, emin olmak i¢in otokratik bir idarede
calisanlar, usulii, hareket tarzin1 bir maksat icin degil sadece is olarak sevmesini, gaye ve maksadin

tayinini de “yukariya” birakmasini 6grenir.

Buna zit olarak demokratik yapinin bu kifayetsizlik kaynaklarina saldiracak vasitalar1 vardir.
Isleri bizzat yapanlarla daha uzaktan idare edenlere aym tarzda tenkit haklari verir. Toplulugun tespit
etmis oldugu gayelerine varabilmek i¢in her ferdi daha iyi vasitalar metotlar bulmaya tesvik eder.
Kirtasiyecilige karsi korunmak icin gayelerin tespitinde herkese vatandaglik hakki verdigi gibi bu
gayelere ulagsmak i¢in yapmakta oldugu isin 6nemini kavramasina yardim eder. Demokraside personelin
de daha iyi kullanilmas1 miimkiindiir. Bir cemiyetin biitiin insan kudretini miiessir olarak kullanmak
problemi bakimindan da otokrasi sendelemeye mahkiimdur. Herhangi bir isin iyi olarak yapilabilmesi
i¢cin onu yapmakta olan insanlarin biitiin zek4, kabiliyet ve kuvvetlerini icap eden yerde ve zamanda
teksif etmesi bakimindan tamamiyla serbest olmasi lazimdir. Bu noktada otokrasi ¢ok zayiftir. Hiir
insanlarin birlesmis kuvvet ve vasitalar1 yerine itaatli bir tebaanin iiniforma hélinde uygunlugu, hakiki
maharet yerine otomatik itaati, zekice baglilik yerine kor sadakati gegirmeye mahkimdur. Otokratik
idarelerin gayesi biitiin fertleri mihaniki bir biinye i¢cinde kaynatmak, sefin emrine gore tek bir kol ile
isleyen makine gibi hareket ettirmektir. Bu suretle otokrasi, makinelerin asla bagaramayacagi, ancak
insana has olan hiir, zeki ve tarafsizca kararlar vermek kabiliyetindeki biiyiik {istlinliigiinii inkar etmis
olur. Toplulugun azami derecede miiessir olabilmesi i¢in her ferdin bu kabiliyetini son haddine kadar

kullanmasi gerekir.

Demokrasi ruhunun esasini teskil eden ferde saygi gostermek keyfiyeti demokratik usulleri
miiessir yapan bir etkendir. Su halde herhangi bir grupta personelin en iyi bir tarzda kullanilabilmesi
icin o grupta her ferdinin zekdsini hiirriyet ve imkanlar vererek inkisaf ettirmek sarttir. Bagka bir
deyimle, verimli olabilmek i¢in egitim sarttir. Yalniz burada ince bir nokta vardir, gozden kagirmayalim:
Otokrasiler de kendi maksatlart igin egitim vasitasi olarak kullamirlar. Burada kastettigimiz sey
demokratik gayeler i¢in egitimdir. Bdyle bir egitim her ferdin sakli kudret ve kabiliyetlerinin tam

manasiyla gelismesini, kendisi ve arkadaglar1 arasinda serbestge fikir aligverigini saglamakla
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miimkiindiir. Bunlar 6yle seylerdir ki otokrasiler kendilerini tehlikeye koymaksizin deneyemezler. Tarih
otokrasilerin ister istemez ve tehditlerle de olsa bu ige giristikleri zaman inkisaf eden kitle zekasi
karsisinda yikildiklarini, ayn1 tarzda bu ciheti ihmal etmek yiiziinden sd6zde demokrasilerin de basarisiz

kaldiklarin1 gosteren vakalarla doludur.

Demokrasi asla, miitehassisin teknik bilgi ve kabiliyetinden masun degildir. Bir diktatoriin ister
okul miidiiri, ister devlet reisi olsun idaresi altinda bulunan miitehassis ya diktatoriin fikirlerini sorgu
sual etmeden tatbik eden bir alet veya yiiksek makamlar1 kendisine vermis olduklari dar salahiyetleri
diktatérce kullanarak gaye ve vasitalar1 kendisi tayin ederek bu iki rolden birini oynamak

mecburiyetindedir.

Diger cihetten demokraside miitehassis eninde sonunda hizmet ettigi cemiyete karst mesuldiir.
Halk ya dogrudan dogruya veya miimessiller vasitasiyla miitehassisin ne vakit lazim oldugunu ve
Odevlerinin nelerden ibaret bulundugunu tayin eder. Eger halk bir miitehassis1 gayelerin tayininde
vazifelendirirse arastirmalarinin neticesini halka daha zekice hiikiim verebilmeleri i¢in sunar. Eger halk
hususi bir kabiliyet, bilgi ve maharet isteyen bir iste idareci olarak ¢alismasini isterse efkar-1 umumiyeye
harekatin1 kontrol ederek kendi istedikleri gayelere dogru gidip gitmedigine hilkmeder. Demokrasi bu
suretle miitehassisin verebilecegi biitiin bilgi ve maharetten faydalanarak tek bir adamin veya kiigiik bir
ziimrenin gelisi giizel, indi “yaz-boz” tecriibelerinden kendisini kurtarmig olur. Miitehassistan boyle bir
faydalanma ancak biitlin grupla miitehassisin fonksiyonu hakkinda acik bir anlayisa sahip olmasi ile
miimkiindiir. Demokratik bir idareci otokratik bir idareciye nazaran bilgili halk kitlelerine hizmet ettigi
zaman daha ziyade muvaffak olur. Teknik bir miitehassis bir miistebide hizmet etmektense kendisinin
yapabilecegi seyleri takdir eden bir demokraside hizmet ettigi zaman daha ziyade basar1 gosterebilir.
Demokrasinin milessir olmayacagina dair nokta-i nazar heyecansiz, bilgisiz bir halk kitlesinin
mevcudiyetiyle garanti edilecegi cihetle olgunlasmamis miitehassislarin da kalmig kendilerini kandirici

diise kalka is gérmeye alisan idarecilerin ve uzun zaman is bagindaki kanaatlerinden ibarettir.

(Vedide Baha Pars, Fikirler, nr. 36, Haziran 1950, s. 1-4.)
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Kafamizda sinirlart agikga ¢izilmis, etraflica tanimlanmis fikirler sasilacak kadar azdir. Zaten
anlagmazliklarin ¢ogu da bu yilizden olmuyor mu? Bu fikrin karikatiiriine bir ilkokulun birinci sinifinda

rastlamigtim:
Ogretmen - Cocuklar okulumuzun adii biliyor musunuz?
Ogrenci - Biliyoruz 6gretmenim.
Ogretmen - Nedir?
1. Ogrenci - Cumhuriyet, 6gretmenim.
Ogretmen - Giizel, bakalim “Cumbhuriyet” ne demektir biliyor musunuz?
1. Ogrenci - Okuldur 6gretmenim.
2. Ogrenci - Hayir gretmenim, Gazetedir.
3. Ogrenci - Degildir 6gretmenim, bir marstir o.
4. Ogrenci - Halk partisidir 6gretmenim.

Bir ilkokulun birinci sinifinda tabii hatta hos gorebilecegimiz bu hélin bir benzeriyle bir kdy
odasinda karsilastigim zaman kendimi giilemeyecek kadar agir bir yiik altinda ezilmis buldum. Bir
muzip “Demokrasi”nin ne oldugu iizerinde etrafindakileri konusturuyordu. “Hiirriyet”ten tutun da
“Ucuzluk”, “Miicadele”, “Gegit resmi”, “Basa gecmek™ vs. gibi cevaplar verenler oldu. Hos zaman

zaman miinevverlerin kafalarinin daha berrak oldugunu diisiinmeye méani olan sebepler ¢ikiyor. Nedir?

Ne olabilir?

On sekizinci yiizyilda yikilmaya yiiz tutmus olan despotizme karsi siddetle hiicum edilerek
diinyanin her tarafinda demokrasi fikri yavas yavas yayilmaya basladi. O zamanlarda biitiin fenaliklar
krallara, imparatorlara verasetle gecen kuvvetlere atfetmek temayiilii vardi. insan tabiatina kars1 garip,
basit bir itimat besleniyordu. Hatta o kadar ki krallar, sultanlar ortadan kalkarsa hiirriyet, miisavat,

kendiliginden tecelli edecek zannolunuyordu.

Fakat son iki ylizyildir ne oldu? Modern diinyaya uzak yakin bir g6z atmak kafidir. Bolsevizm,
Fasizm, Nazizm’i begerin yiiz karasi olarak bir tarafa biraksak bile demokrasilerdeki beceriksizlikler,
zorbaliklar, fakirlik, cilirim, 1stirap, korku, nefret, bilgisizlik, kotiilikler miibalagaya hacet
birakmayacak kadar meydandadir. Su halde demokrasiler de eski kétiiliiklerinin yeniden filizlenme ve
gelismelerine elverisli bir zemin tegkil ettiler. On sekizinci yiizyildaki idealistlerin bugiin sag olsalardi
- ¢ok hayal kirkligina ugrayacaklarini sdylemek ne kadar dogu ise demokrasi fikrinin iflas ettigini
sOylemek de o kadar yanlistir. Dogru olan sudur ki: Toplumsal gelisme i¢in sadece bir ideolojinin kabulii

yetmiyor... Bir arada ve demokratik bir hayat yasamak tasavvurun istliinde gii¢ problemler arz

149



Vedide Baha Pars’in Siireli Yayinlarda Yer Alan Yazilarindan

etmektedir. Vatandagin se¢im hakkini ve okur-yazarligini saglamak her derde deva olacak
zannediliyordu. Fakat iki yiiz yillik tecriibe vatandagin se¢im hakkini kullanmak hususunda gevsek
hareket ettigini kismi okur-yazarligin propaganda vasitasi olarak fayda yerine zararli olabilecegini,
ogretimin klasik bilgi ¢evresinden kolay kolay -siyrilamayarak “vatandas yetistirme” isinde bir yol

gostermedigi anlagildi.

Fakat buna ragmen “halk idaresi’nin yerine konulabilecek daha iyi bir rejim bulunmadigina

gore tek care her fedakarligr ederek, higbir seyi esirgemeden onu gelistirmeye ¢aligsmaktir.

Baslanacak yer Milli Egitim’dir. Biitiin derecedeki okullar1 Orta ¢agin bilgi yiikleyen teorik ve

tarihi durumundan kurtararak bilgiyi vasita olarak ele almak ve “vatandas” yetistirmek lazimdir.
1- Medeni aliskanliklar vermek.
2- Toplumsal problemlere inkilape1 bir gézle bakmasini 6grenmek.
3- Toplumsal ereklere ulagsmak i¢in metotla ¢aligsmak.
4- Modern toplumsal hayatin problemleri hakkinda esasli bilgiye sahip olmak.
5- Toplumsal miinasebetlerde ilim kafastyla hiikiim verebilmek.

Okullar bunlar1 yapabilirlerse gelecek nesillerin vatandaslar1 kuvvetli demokrasiler
yaratabilirler. Bu ereklere ulagmak giictiir. Fakat insan topluluklarinin basarisi bu ereklere dogru

aldiklar1 yol ile dl¢iiliir.

(Vedide Baha Pars, Fikirler, nr. 21, Mart 1949, s. 1-3.)
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Tirkiin bes bin yil siiren ge¢misinde biiyiik bir asker ulus oldugu kadar bilimde ve giizel
sanatlarda da stlin bir zevk, arzu ve basar1 gosterdigi asikardir. Yigit, agirbash, acik sozlii ve dogru
olan Tirk, biitiin gelenek ve gorenegiyle bilim ve sanat 45181, anlayan ve duyan, hassas tabiatli bir
insandir. Zaman ve mekan cercevesi icinde yayilmis olan yiice ulusumuzu “Insandir” diye
vasiflandirmama sebep saydigim sanlarin her 6z Tiirk’te bulunmasi ve her 6z Tiirk’iin bu yonlerden tek
bir insan gibi olmasidir. Aslimiz, neslimiz budur. Inancimz budur, dilegimiz budur. Her ulus gibi bizim
de karanlik bir devrimiz vardi. Ug yiiz yil siiren ve “gerileme devri” ad1 verdigimiz kétii idare bile bu
ulusun ziinii bozmaya muktedir olamadi. Ug yiiz yillik bulut bes bin yillik giinesi drtebilir miydi?
Yabanci diller, yabanci musiki, yabanci gorenek ve gelenekler ancak saray ve civarina yerlesti. Lakin
denizin dalgalar1 nasil yiiziinde kalir, asil derinliklerinde kipirdayis bile olmazsa bu yabanci tesirler
genis anlaminda halkimiza, kdyliimiize, icimize inmedi. Onun 6z sanlarina islemedi. Halk edebiyatimiz,
musikimiz, sanatlarimiz yiizlerce yil denizin derinlikleri gibi karanlik ve hareketsiz kaldi. Fakat denizin
azamet, hagmet ve kudreti, onun her riizgarla degisen sairin kadina benzettigi firtinalar koparan yiizii
degil, onun sonsuz derinlikleridir. Bu derinliklerinde halki 6z yliziiyle, 6lmeyen ve hakli olarak
oviindiigiimiiz tarihimizi goriiyoruz.

Cumbhuriyet devrimizin biiyiik kurucular1 harpte ve siyasette muvaffak olduktan sonra Tiirk’{in
daima deger verdigi bilim ve sanat agkiyla Tiirk ulusunun 6z degerlerine olan inanglartyla bizi bu denizin
derinliklerine dogru arastirmalara stiriiklediler. On dort yil evvel kurulan Halkevlerimiz dort bucakta
ayn1 hedefe dogru ilerledi. Karanliklarda bulduklarini meydana ¢ikarmaya calistilar. Bu az zaman iginde
gordiiklerimizle suna inaniyoruz ki: Tirk’{in biitiin diinya kiiltiiriine ilaveler yapacak degerli, zengin
kaynaklar1 vardir. Sadelik, samimiyet, ince bir zevk ve duyusla dolu olan bu eserleri seviyor ve
begeniyoruz. Bazen bir oya, bir ¢ini, bir kogma, bir atalar so6zii, bir hali, bir tiirkii, belki bir zeybegin
basit bir hareketi bizi teshir ediyor. Sayin okurlarim, bunlar dyle ince goriinmez baglardir ki kalpleri
birbirine ¢eker. Bunlar insanlar1 ulus yapan en kuvvetli baglar, kiiltlir baglaridir. Bunlar insanda beraber

yasama istegini doguran {ilkii birligini saglar.

Halkevlerimiz 6z Tirk kiltiiriinin biitiin diinyaya verecegi olduguna inandigi gibi diinya
kiiltiiriinden de alacagi oldugunu kabul ederek biitiin giizel sanatlarda bilhassa teknikten faydalanarak,
0z Tirk duyus ve goriislerini islenmis usta tekniklerle ifade etmek i¢cin zemin hazirlamaktadir.
Halkevlerimiz dokuz koldan ve mitkemmel olarak ¢izilmis ¢alisma talimatnamesiyle her yastaki insanlar
icin beraber vakit gegirme ve eglenme imkéanlar1 vermektedir. Ruhun sagligi icin ¢aligmak kadar
eglenmek de lazimdir. insan kendi kendisine yeter bir yaratik degildir. Fikirler, duygular, kararlar,
antlar, hamleler kendi kendine degil i¢inde yasadigimiz topluluktan dogar. Kendi basma kendi kiiciik
diinyasina hapsolan insan bedbahttir; duygular1 aci, goriisleri karanlk, zavalli ve kiigiiktiir. Diger

taraftan herkesle kaynagabilen, birlesen insan, inanan giivenen insandir; ¢iinkii yalniz degildir. Fikirleri
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yalniz kendisini degil daha pek ¢ok kimseleri temsil eder. Gittikge artan ihtiyaglar bize beraber ¢aligma,
beraber eglenme, beraber yasama liizumunu belirtmektedir. Hatta degil Halkevleri, akademik kiiltiir
veren okullarimiz bile ¢ocugu tek bagina degil bir igtimai biitiiniin par¢asi ve okulu i¢timai bir miiessese
olarak miitalaa etmektedir. Cilinkii beraber ¢alisma, beraber eglenme, beraber yasama bir aligkanlik, bir
egitim sonucudur. Beraber yagamaya alismamis insanlar bir araya atildiklari zaman bir hayli siirtiisme
olur. Cok zaman ayn seyleri sdyledikleri halde anlagamazlar. Her genel konu sahsiyet meselesi sekline
dokiiliir. Ilerlemenin en 6nemli araci olan tenkide tahammiil edilmez. Tenkitler iyi niyetle degil kasit ve
isnat i¢in yapilir. Sogukkanlilik ve tarafsizlik muhafaza edilmeden dil ve belki el tartigmalari baslar. Iste
bu yiizden matematik, fizik, kimya, edebiyat 6grenmek kadar bir vatandas i¢in liizumlu olan bu i¢timai
vasiflarin da okulda 6grenilmesi gerektigi gibi genis anlamiyla okul gibi ictimai bir kurul olan halkevleri
de bize beraber yasamak imkéanlarini vererek ictimai vasiflarin gelismesini saglar. Insan yasaya yasaya,

diise kalka biiyiir ve 6grenir.

Halkevlerinin goniil arzu ettigi gibi calismasi veya ¢alismamasi ayrica incelenmeye deger bir
konudur. Bu bir mahalli teskilat ve basit bir bilgi isi olmakla beraber ictimai sartlarla da ilgilidir. Lakin
her ne olursa olsun ne kadar ¢ok halkin psikolojisine uyulur, arzu, ihtiya¢ ve zevkleri tatmin olunursa
ragbet o kadar artar. Genel olarak, son on dort y1l zarfinda (437) Halkevi ve (2688) Halkodas1 agilmistir.
Izmir Halkevimizin bir yillik calismasi esnasinda 12 konser, 16 temsil, 18 konferans verilmis, 7 diigiin,
9 toren, 19 kongre ve toplant1 yapilmis, 7 resim, mimari ve sanat sergisi, bir kitap sergisi ve bir de Tiirk
el emekleri sergisi acilmigtir. Bir yil iginde miizik ¢aligmalarina 1331, modern usulle fislenmis
kiitiiphaneye 7942, yabanci dil kurslarina 310, hasta muayenesine 1669, cezaevindeki kurslara 106,
aricilik kursuna 111 kisi istirak etmistir. Kadriye, Pinarbasi ve Seydikdy’de iic okuma odasi, asansor,
dolapli kuyu ve Kahramanlar’da ii¢ gocuk bakimevi Halkevlerimiz tarafindan idare edilmektedir. Yeni

binada yapilan spor tesisleri bitmis ve kullanilmaya baglanmustir.

Insan hayati i¢in belki bir ¢ag fakat ulus hayat: i¢in hicbir sey ifade etmeyen on dort sene gibi
kisa bir miiddet zarfinda Halkevleri biiyiik basarilar gosterdi fakat asil imidimiz ilerdedir. Elli y1l, yiizyil
sonra Halkevlerini sehrin, koylin kalbi, Halk tiniversiteleri, insanlar1 bir hamur gibi yoguran i¢timai bir
pota zevkimiz, hazzimiz, emellerimizin bel bagladig1 en biiylik ocak olarak gérmek istiyoruz. Biitgesi
milyonlar1 agsa da biitiin yoksulu ve zengini, bilgisizi ve bilgini, kii¢iigii ve biiyiigii, erkegi ve kadin
tamamuyla i¢ine almadan Halkevleri ¢aligmalarini yeter bulamayacagiz. Bu {ilkii ile timit ile ve en iyi
niyetlerimizle ileriye dogru bakiyoruz. Tiirk ulusu ge¢miste oldugu gibi gelecekte de kendi giiciiyle ve
bu yoldan giderek iistiin yerine varacaktir. Biiyliklerimizi basta, biitiin arkadaglarimizi yanimizda

gormek istiyoruz. Yollarimiz agik olsun!

(Vedide Baha Pars, Fikirler, nr. 308-309, Mart 1946, s. 3-5.)
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TEK INSAN KUVVETI

Bir tek insan ne yapabilir? Istirapla dolu bu sikdyeti her zaman isitmiyor muyuz? Omuzlarimiza
yiiklenen agirligi atmak i¢in gayri suuri bir gayretle “Bir tek insanin aczini ispata galistyoruz: Biitlin
biiyiik isler, hareketler hep tek” bir insandan baslamistir. Yakin ve uzak tarihe bakin. Parmaklarimizla
sayacak kadar az olan bu kahramanlar basardiklari islerde tek baslarina basladilar. En biiyiik adimi tek
baslarina attilar... Gurup, takip etti ve kuvvetlendirdi. Yine dudaklar1 biikerek “Ah...” diyeceksiniz.
“Onlar ¢cok miistesna zekalar... Milyonlarda bir yetisen dehalar...” Evet haklisiniz. Biz, ekseriyeti teskil
eden kiitlenin o uzagi1 géren dehadan belki biiyiik bir nasibimiz yok. Fakat normal ve normalin tistiindeki
zekélarimiz1 besleyen zengin, genis kalbimiz varsa, vatandas sevgisini kalbimiz duyuyor, ciiziimiizii o
biiyiik kiilde idrak ediyorsak tek basimiza da ¢ok faydali igler gorebiliriz. Gurup bize uyacaktir. Bu

iddiami teyit etmek icin size “iyi komsu” lakabryla anilan “tek bir insanin” kisaca hikayesini anlatayim.

1866 senesinde alt1 yasinda sar1 benizli, zayif, kiigiik bir kiz ¢cocugu beyaz tiil ve dantel
elbisesiyle miikellef arabasindan inerek babasi ve usagiyla beraber bir fakir mahallesinden gegiyorlardi.
Pis sokaklar, yalinayak karni sig stimiiklii ¢cocuklar, sinekler, hayvanlar, kavga eden tiz sesli kadinlar
ilah... Onun, bu fakruzaruret tablosuna ilk bakisi idi. Fisildayarak babasina: Biiyiik bir hanim oldugum
zaman burada biiylik bahgeli bir ev yaptiracagim, hep bu fakirlerin yaninda oturacagim. Cocuklar gelsin

bah¢cemde oynasin.” diye fisildadi.

Yirmi ii¢ sene sonra fakirlerin yaninda istedigi bilyiik evini buldu. Hemen hemen yarim asir bu
evde yasadi. Biitlin sefkati, zarafeti ve misafirperverligiyle binlerce fakire comert bir komsuluk yapti.
Insan ihtiyaclarinin ayak basmamis ormaninda elinde mesalesiyle yol yapti. Bunun igin ona,

“Amerika’nin Jan Dark’i”, “Tagsiz Kralice” dediler. Fakat onun i¢in en iyi ad, iyi komsu Jane Adams’tir.

Jane Adams’in annesi o daha kii¢lik iken 6lmiistii. Banka direktorii, dyan azasi ve Linkon’un
dostu oldu. Babas1 hakikaten iyi bir baba idi. Yaz1 yazmak, biraz resim yapmak ve piyano ¢almak kadin

terbiyesi i¢in kati addedildigi bu siralarda, Babas1 Jane Adams’a iiniversite tahsili verdi.

Cocuklugunda gecirdigi kemik vereminin arazina, bilahare siddetli siyatik fievre ragmen Jane

Adams ¢ocuklugunda verdigi s6zii unutmuyor, her seye ragmen planlarini yapiyordu.

1889 senesinde Sikago sehrinin fakir mahallelerinde ev ararken bu “Anarsistler” arasinda ne
yapacagini kestiremeyen dostlar1 sasip kaliyorlardi. Esya deposu olarak kullanilan kirmizi tugladan
yapilmis biiyiik eski bir binanin bir kismini kiraladi. Mektep arkadaglarindan birisi ve sadik hizmetgisi
ile temizlige bagladilar. Bir taraftan yiiksek tavanlarin ¢atlamis malalar1 tamir ediliyor, diger taraftan
mese tabanlar cilalaniyor. Bilahare biitiin mahallenin hamami olacak banyo odasi yeniden yapiliyordu.
Mermer sominelerden boyay1 kazimak i¢in bizzat kendisi yardim ediyor, duvarlara seyahatleri esnasinda

topladigi kiymetli tablolarin1 asiyor, maun kanepe takimlarina kiymetli sark halilar1 tizerine
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yerlestiriyordu. Kendisine, “bu fakirler, bunlari-calmaz mi1?” diye sorduklart zaman o, sakin sakin

“Ni¢in ¢alsinlar?” diyerek kiymetli egyalarin1 meydana ¢ikarmakta devam etti.
Ug kadin, 1884, 14 Eyliil’de Hull House ismi verilen bu binada ilk gecelerini gegirdiler.

Komgular siiphelenmeye basladilar. “Bu zengin kizlar nigin gelip burada otursunlar? Belki
satacaklart bir sey var. Belki dinimizi degistirecekler. Kim bilir belki de casusturlar” diyorlar ve
sefkatlerine ihtiyaglar1 olmadiginmi agikga soyliiyorlardi. Mahalle ¢ocuklar1 duvarlarina ¢amur atiyor,

pencerelerini tasla kiriyorlard.

Pazara gittikleri zaman, bakkalin, kasabin, firincinin, kahvecinin karisin1 ¢aya cagirtyorlar
evvela bir tecessiiste gelenler ikinci defa seve seve geliyorlardi. Yakindaki déseme fabrikasindan
aksamiizeri ¢ikan kizlar aksam yemegine ¢agiriliyor, hep beraber “kii¢iik kadinlar” ve “iyi zevceler”
gibi kitaplar okunuyordu. Bu gen¢ zengin kizlarin kimseden bir sey istemedikleri ve insana ¢ok iyi
muamele ettikleri ve bir seyler 6gretmeye calistiklart havadisleri etrafta dalgalanmaya basladi. Yorgun
anneler ise giderken ¢ocuklarini orada birakiyor, parlak gozlii geng kizlar piyano ¢almak i¢in miisaade
altyor velhasil az zaman sonra yeni dogan cocuklari1 giydirmekten tutun Sliilerin gozlerini kapatmaya
varincaya kadar Jane Adams ve arkadasi ¢agriliyordu. Sarhos kocalara karsi kadinlar1 miidafaa eden o,
doviislip yaralananlarin, yarasimi saran o, hastalara yemek gonderen, onlari hastanelere delileri
timarhaneye yerlestiren hep o oluyordu. Parasini bos yere sarf etmemek i¢in hizmet¢i ¢agirmiyor Hull
House’un tahta ve camlarini gok zaman kendisi siliyordu. Artistlere saheserleri yarastiran kudrete benzer

bir sey Jane Adams’a da istirap ve yorgunluk i¢inde ilerlemek imkani veriyordu.

Cok gegmeden Hull House hayatla galkaniyor, goniillilleri yardim igin miiracaat ediyor artik
komsularin gelip gelmeyecegi degil, geldikleri zaman nereye oturtulacag diistiniilityordu. Daha kahvalti
bitmeden ana sinifi gocuklari igeri kosuyor, “Babam, eve diin aksam ¢ok sarhos geldi” gibi havadislerle

baslayarak kanepelerin iizerlerinde atliyorlar, banyoda sularla oynuyorlardi.

Ogleden sonra oglan ¢ocuklar1 krallarin ve sdvalyelerin hikayelerini dinlemek igin iceri hiicum
ediyor; aksamlari isciler “Ictimai ilimler kuliibiinde” miinakasalar ediyor, baslangicta yalniz kocalarim

yollayan kadinlar matbahlarindan ¢ikarak “Allah’in evi” dedikleri Hull House’a gelmeye basliyorlardi.

Birinci senenin sonunda o biiyiik bina biitiin ihtiyaclara kafi gelmemeye basladi. Etraftan daha

binalar tutuldu.

Muntazaman devam eden haftada [2000] azasindan maada kapitalistler, profesorler,
muharrirler, 1slahatla ugrasanlar da sik sik orada goriiniiyorlardi. Belgika krali Albert, Ramsay
Makdonald, Teodov Rosveld gibi devlet biiyiikleri de orasini ziyaret ediyorlardi. Jane Adams biiyiige
de kiigtige de fakire de zengine de ayni nezaketle konusuyor, cok zaman kap1 zilini isitince gidip kendisi
aciyordu. Bazen yabanci misafirler geceyi orada gegirdikleri zaman ayakkabilarini kap1 disar1 koyacak

olurlarsa Jane Adams hig sesini ¢ikartmadan bunlari1 boyar ve biraktiklar1 bahsisi de alirdi.
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Bu suretle Jane Adams her hafta 6000 kisinin kapsini ¢alar, aksam yemeklerinde, caylarda
onlara ev sahiplik eder, fazla kalabalik olunca yemek ve tabaklarin bile tasinmasina yardim ederdi.
Simdi orada calisan 150 kisi goniillii ve 75 kisi leyli miidavimi vardu. i1k yilda, yani-1889 senelik biitgesi
2000 dolar olan Hull House simdi kendisi ortada oldugu halde on ii¢ binadan ibaret ve 100.000 dolarlik
biitceli biiyiik bir miiessese olmustu. Jane Adams 1931°de mithim bir ameliyat i¢in hastanede yatarken
Nobel sulh miikafatini aldigin1 kendisine haber verdiler. On bes sene evvel kendisini istihfaf edenler
simdi artik takdir ediyorlardi. 1935 Mayis’inin 21’inci giinii 6ldi. Fakat Hull House yasiyor. Belki
kelimelerle kendisine fazla tesekkiir edenler yoktur. Lakin onun miiessisi bunun i¢in giizel bir cevap
vermisti. Bir giin atesli goniilliillerden birisi ¢ok yardim ettigi bir kadinin kendisine miitesekkir

olmadigini soyleyerek sikayet ediyordu. Jane Adams ince sesiyle:
-Demek sen onun i¢in yardim. Tesekkiir i¢in dyle mi? dedi.

(Vedide Kemal Karadayi, Fikirler, nr. 150, 1 Temmuz 1937, s. 5-6.)
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MUSIKI ve BIiZ -1-
Hayatimizda musikinin oynamis oldugu rol hakkinda telif kimselerin fikrini dinleyelim:

Sboberpesc: Ruhunda musiki olmayan insan ihanet etmeye, tahrip etmeye, baskalarinin
fenaligina g¢alismaya miitemayildir. Darvin’in siir ve musiki zevkinin dumura ugramasi fizerine

sOyledigi s6z bu ilim asr1 igin enteresandir:

“Bu zevklerin kaybolmas1 saadetin kaybolmasi1 demektir. Ayni1 zamanda ihtimal bu eksilik hissi

hayatimizin ve moral karakterimizin zayiflamasini mucip olur.”

Ihtimal Platon da musikinin insana miiessir oldugunu takdir etmis olacak ki ideal
cumhuriyetinde bazi muayyen musikiye kuvvetle yer verip insan1 gevseten ve yumusatan musikiyi

menetmisti. Hayatimizda musikinin yeri var midir ve nedir?

Bu mevzu miiphem diisiincelerin sisleri arasinda ortiiliidiir. Hepimiz musiki dinleriz, cogumuz
severiz. Pek azimiz da belki nefret ederiz. Fakat hemen hemen hicbirimiz musikinin ne oldugunu ve

bize ne yaptigini bilmeyiz. Musiki nedir?

Yules Cumbarieu’nun dedigine nazaran seslerle diisiinmek zafiyetten Verbal Conceqtlere

kelami mefhumlara dayanmaksizin bir nevi tefekkiirdiir.

Bu ne demek? Mefhumsuz tefekkiir miimkiin miidiir? Bu mistik bir sagmadan baska bir sey

degildir de nedir?

Symondson’un bu husustaki fikrini kaydedecek olursak biisbiitiin sagmaliyor gibi olacagiz.

Soyle diyor:

“Miizik aklin en yiiksek ifadesidir. Akildan daha eski, daha derin, daha yakin oldugu i¢in akil

onu anlayamaz.”

Eger miizik aklin anlayamayacagi bir seyse nasil aklin en yiiksek bir ifadesi olabilir? Bu

tariflerden sonra Surette’in nokta-i nazari biisbiitiin manasiz gibi gelir:

“Miizik, vezin, melodi ve armoniden ibarettir. Onun manasit yoktur. Mevzuu yoktur. Muayyen
bir fikrin ifadesi degildir. O kendine mahsus bir diinya yaratir. Asilsiz efsanevi, seyyal bir diinya... Bir

ses diinyast... Ugucu bir diinya... Fakat gayri kabili tahriptir.”

)

Bu fikirlerin bazilar1 {izerinde biraz duralim. “Aklin en yiiksek ifadesi...”, “Mefhumsuz
tefekkiir”, “Asilsiz efsanevi seyyal” bu tezatlar1 karsilastiralim. 11k bakista sagma gibi goriinen bu zit
fikirler lizerinde biraz diislinlince o kadar sagma ve o kadar zit olmadiklar1 goriiliir. Combarieu’nun

“Musikinin mefthumsuz bir tefekkiirii” oldugunu sdyleyen soziinii bir an i¢in ele alalim:

Bir methum eger hakiki bir mefhum ise daima muayyen ve katidir. Mesela “ekmek”, “bana bir

somun ekmek ver.” Buradaki mefhum firinda peykede duran muayyen bir objeyi gostermektedir. Faraza
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kimyada (Na) ile (Cl)i karistirinca bir toz elde ederiz. Burada gene iic muayyen objeyi isaret eden ii¢
mefhum var. Methum muayyen oldugu nispette iyidir. Miiphem methumlar insanlarin baginda bir bela
gibidir. Fakat maalesef ¢ogumuz bu yarim, eksik mefhumlara pek diiskiiniiz. Meseld “Komiinist”
tabiri... Akli baginda olan higbir kimse bunu iyice tarif edilmis siyasi bir teoriden bagka bir sey olarak
telakki etmez. Fakat ekseriyet tarafindan gah Rus iscisine, gah Sosyalist idealcilerine, isinden memnun
olmayan ameleye, kidem zammi ¢ikmadigi i¢in iiziiliip duran, bazen mirildanan muallimlere, ailede
tarafeyn arasinda miisavat isteyenlere ilah... Kisacasi fikrinize itiraz eden ve sizinkine zit fikriyle sizi
tedirgin eden herkes komiinist olabilir. Hig siiphesiz bu kadar miiphem bir mefhum, anlagmak i¢in iyi

bir vasita olamaz. Ekseriya bir tehlike teskil eder.

Musikide bize miiphem bazi methumlar vardir. Acaba bu da ayni tarzda fena ve tehlikeli midir?
Bazen mesela Beethoven’in bir senfonisini dinleyen birisi, “fakat ne demek istiyor?” diye sorunca,

miizikal arkadasi kisaca cevap verir:

“Higbir sey demek istemiyor. Her sey demek istiyor.” Her seyde katiyet arayan dinleyici, istihza
ile devam edebilir. “Eger hicbir sey demek istemiyorsa niye caliyor ve dinliyorsunuz? Eger her seyi

demek istiyorsa niye s0ylemiyorsunuz?”

Iste, tamam meseleye geliyoruz. Musiki ile hicbir sey sdylenemez. Fakat sdylenebilecek her
seyden daha fazla sdylenmis olur. Ekseriya miizikte siiriilerin ¢ingirak seslerini, at nallarini, su
siriltilarin dinlemek isterler. Ciinkii bunlar da bir dereceye kadar muayyendir. Fakat hakiki musiki
asikina bunlar ehemmiyetsiz seylerdir. Ciinkii onun istedigi biiyiik seylere nazaran bunlar higtir.
Siiphesiz muayyeniyet ve katiyet hayatta elzem olan seylerdir. Ekmek, peynir, ¢ivi ve ¢eki¢ kadar lazim

olan seylerdir. Fakat kafi degildir. Her seye yetmez. Diderot i¢in Corlyle soyle der:

“Biitiin hayatinda incecik suur tabakasi iizerinde yasadi. Gayri mes’Grun dipsiz bucaksiz

derinlikleri onun i¢in haizi ehemmiyet degildi.”

Diderot biitiin methumlarinin etrafina muntazam, temiz duvarlar 6rdii. Vuzuh ve katiyet icin
calist1, yagadi. Her kelime sadece, manasini ifade etmelidir, o kadar! Tabii bu gayet dogrudur. Fakat
uzanacagl saha mahduttur. Hayat bundan daha ¢ok ileri gider. Bu kiigilik, dort kdse manalar sun’i ve

kuru gelir.

Bakiniz; muayyen ve kati olan seylerin hududunu nasil asariz. Basit bir ciimle alalim
“Kapiy1 acin.” Birer mefhum olmak itibariyla manasi kati ve muayyendir. Sadece ifade ettigi seyi
kasteder. “Kapiy1 agin” fakat bu aymi climleyi dislerinin arasindan boguk ve kuvvetli bir sesle de

sOyleyebilirim: “Kapiy1 agin!” Yalvararak ta soyleyebilirim: “Kapiy1 agin!”

Musiki, tonlarla bu ayni1 seyi yapar, tonlar manalari degistirir. Su basit ve kati kelimeleri alalim:
Ava Maria... hepimizin bildigimiz bir nagme. Parca dinlenmeden evvel bu iki kelimenin ifade etmis
oldugu mana, dinlenildikten sonra tamamiyla degismistir. Bu iki ¢iplak methum yerine simdi yiiksek

lakin visal iimidi olmayan bir agkin yarattigi hiiziin, igbirar ve isyan, yalvaris Meryem’de tecelli eden
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bir teselli duyuyoruz. Kisacasi basit ve kati mefhumlar kendilerine bin tiirlii niians veren bagka bir

atmosfere yiikselir.

Iste miizigin sirr1 budur. Miizik bizim muayyen mefhumlarimizi alir, agar, simsiki saran

kabugunu kirar, azat eder.

Musiki bizi biitiin giin mesgul eden muayyen seylerden kurtarir. Bize heyecan verir muayyen
bir 1stirabr degil, diiniin, bugiiniin, fakirin, zenginin insanin 1stirabini, 1stirabin ruhunu duyurur. Size
veyahut bana ait muayyen biz arzuyu degil, her zaman, herkesin kalbinde olan arzunun ruhunu duyurur.
Acaba hayatimiz liizumundan fazla muayyen ve mahdut degil midir? Kendimizi bildigimiz zamandan
beri aile, cemiyet ve mektep bize muayyen olan biitiin her seyi vermeye ¢alisir, terbiye eder. Simdi bu...
Sonra bu... Daha sonra 6teki, sonra su... gene bu... Birbirinin arkasi sira insan1 biktiran, sonu gelmeyen

mahdut ve muayyen seyler...

Hepimizin ayr ayri, teker teker yasadigimiz bu ufak tefek seyler arasinda biitiin zamanlari,
biitiin insanlar1 birlestirecek miisterek bir sey yok mudur? Bu miisterek olan seye dokunur dokunmaz
kendi kiiciik benligimizden disartya ¢ikar, biiyiirliz. Miizik bize bunu yapar ve bunu yapmakla

sahsiyetimizin genislemesine yardim eder.

(Vedide Karadayi, Anadolu, nr. 7458, 16 Mart 1938.)

158



MUSIKI ve BiZ -2-

Musiki zevki inkisaf etmis, agir bagh bir okuyucunun, “bu sdyledikleriniz cazbanda da samil

midir? Oyle ise af buyurun.” diyecegini tahmin ediyorum.

Musikinin bizi muayyen ve kati seylerden kurtardigini sdylemistik. Caz da musiki olmasi
itibariyle az ¢ok bu ayni seyi yapar. Caz da hepimize ait olan muayyen bir heyecani ifade eder. Ve
senfoninin yapmadig1 lakin cazin yaptigi tesir nedir? Biz de tevlit ettigi hasette, heyecanda fark vardir.
Musikinin kiymetini takdir etmekte en mithim amil bu farktir. Burada saldhiyettar olmadigim igin teknik
bakimindan higbir mitkemmeliyet veya eksikligi kastetmiyorum. Sadece dinleyiciye gore musikiyi
nazari itibara aliyorum. inceden inceye ahlaki ve ictimai tahlillere gitmeksizin cemiyet ve insaniyet
nokta-i nazarindan bazi his ve heyecanlarin daha ziyade sayani takdir oldugunu biliriz. Hararetli bir
miinakasa veya kavga esnasindaki hiddet heyecanina hicbirimiz yabanci degiliz. Bu heyecan hi¢ de
takdir edip begendigimiz bir sey degildir. Fakat bize hiddetin esasini duyuran ve ona yakin heyecan
duyuran miizik de vardir. Cinsi heyecanlar da hi¢ kimsenin yabancisi degildir. Bizde bu heyecan1 -en

iptidai sekliyle- uyandiran cazdir.

Caz, hareket, heyecan ve cinsiyet ihtirasidir. Phalaton, muhtelif tipteki musikinin bize yapmis
oldugu muhtelif tesirleri bildigi i¢in uyandirmak istedigimiz heyecana gore miizik segcmemizi tavsiye
ediyordu. Musikiyi nefretin veya hiddetin ifadesi olarak da alinca Symonds’nun soziinii ters ¢evirmek
icap edecek. Miizik aklin bazen en yliksek ifadesi degil, en derin ¢ilginliklarimizin da bir ifadesidir. O
zaman da yine akildan daha ziyade miiessir bir dil ile konusur. Radyomuzun basinda otururken her
oniimiize gelen musikiyi tenkit etmeksizin dinlemeye mecbur degiliz. Se¢mek elimizdedir. insan
heyecanlarini en miikemmel bir sekilde ifade edenleri alir, daha iptidai gordiiklerimizi sustururuz,
dinlemeyiz. Dinleyecegimiz musikiyi segmekteki amil, icinde bulundugumuz haleti ruhiyeye tabii degil
midir? Musiki ilmin bir kardesidir. Musikinin bizi muayyen ve kati seylerden kurtardigini sdylemistik.
Insan1 dinlendirici olusu da bundan ileri gelir. Hastalik insanin dikkatini muntazaman kendi {izerine,
bilhassa uzviyetinin muayyen noktasina ¢evirmesinden ileri gelir. insan bu 1stirabinin etrafina bir duvar
¢eker ve bu daracik yerde istirap ile bas basa kalir. Miizik bu duvar eritir. Birkag¢ dakika i¢in olsun o
derdi unutturur. Insan oradan ¢ikar, higbir dl¢iiniin 8lgemeyecegi kadar uzak yerlere gider. Fakat ani bir
hatira ile insan 1stirabina dondigii zaman Oyle bir i¢ini ¢eker ki bu i¢ ¢ekmede geriye donmeden
miitevellit bir hiiziin vardir. Bu hal tekerriir ettigi takdirde iyilesmeye dogru gidilecegini kuvvetle
zannetmez misiniz? Muayyeniyetten bu kurtulus, bu azat olus insan1 dinlendirici olmasi itibariyle degil,
sahsiyeti genisletmesi itibariyle faydalidir, kiymetlidir. Eger sadece muayyen bir vaziyet karsisinda
muayyen bir heyecan duyuyorsak tipki sadece muayyen sandalye, masa, lamba veya otomobilleri goren,
lakin bunlarm hepsine samil olan tabi kanunu goremeyen iptidai bir insana benzeriz. Newton cazibe
kanununu buldu. Kendi tefekkiir kabiliyetiyle beraber bizimkini de bir derece yiikseltti; bir siirii esyanin

seffaf olan farklari, ayriliklari {izerine ¢ikartti. Hissi hayatimiz da boyledir. Benim kendime mahsus bir
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stirli 1stirap, sevgi ve hazlarim var; sizin de Oyle... Fakat 1stirap, arzu, imit, agk hepimize aittir. Her

yerde, her zaman hepimize ait. Ancak musikide bu genisligi ve istiraki sezeriz.

Iste bu itibar ile musiki ilmin kardesidir. Tipk1 ilmi bir mefhum gibi musiki de tamimcidir. Fakat
ondan da daha fazladir. Musiki, hissi hayatimizi muayyeniyet ve katiyet hudutlarindan disar1 ¢ikartir.
[lim bunu yapamaz. Iste bunun i¢in her seye kafi degildir. Ihtimal Darvin musiki zevkini kaybetmenin
zihni ve hissi hayatimiza, moral karakterimize fena bir tesiri olacagini soyledigi zaman aklinda bu nokta
vardi. Stiphesiz, higbir heyecan, sadece heyecan degildir. Her heyecan, manasi olan bir seye ilgilidir.
Mesela bir insan, bir hadise, bir yer... Piir bir heyecandan bahsetmek manasizlik olur. Su halde musiki
bizi umumi bir heyecana, seving, ask, cesaret siiriikledigi zaman kendi tecriibe ve muhayyilemizde bir
stirii hatira, tedai ve fikirler yiikselmeye baglar. Musiki dinlerken kendimizi dikkatle tetkik edecek
olursak duygu ve diisiincelerimizin ekserisi yiikselmis, genislemis eski hatira ve tedailerden ibarettir.
Heyecanlarimiz, onlar1 gayri mes’{ir veya yar1 mes 0r benligimizden geker ¢ikarir. Sekspir’in ne demek
istedigini simdi daha iyi anlariz. Ruhunda musiki olmayan insan kendi derinliklerine inebilecek olan bu
kuvvete sahip degildir. Binaenaleyh Carlylein o meshur tabakasinda yasayan adami gibidir. Onun
heyecan atmosferi yoktur. Onun i¢in aga¢ sadece agactir. Deniz denizdir. Ve o, bu vaziyetle 6viiniir.
Bizi muayyenden kurtarmak ve gayri mes’r benligimizi tahrik etmek, bizi derinlestirmek ve
genisletmek iste musikinin yaptigi sey budur. Mademki bu boyledir; ferdin hayatinin ilk anlarindan
itibaren musikisi olmasi lazimdir. Bugiinkii cemiyetimizde musiki terbiyenin iivey evladi gibidir. Musiki
de mektep programlarinda resim ve beden terbiyesi gibi ehemmiyet verilmeyen derslerdendir. Biraz
sarki —vokal miizik- o da ekseriya gayet bozuktur. Diger taraftan da kimsenin anlamayacagi,
hazmedemeyecegi bir siirii nazariyat... Siiphesiz bu hususta bir giin daha ziyade akillanacagiz,
musikinin de fen dersleri ilah... kadar mithim oldugunu 6grenecegiz. Musikinin, biitiin diger derslerin

yapamadigini gorecegiz.

(Anadolu, nr. 7459, 17 Mart 1938.)
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Musiki ve uzviyetimizin yaptigi aksiilamel!

Musikinin sahsiyetimizi genigletmek hususunda bir amil oldugunu sdylerken simdiye kadar
mevzuu bahsetmedigimiz fakat ihmal de edilmeyecek bir nazariyeye temas edelim. Bu psikofizik
nazariyedir. Doktor Daniel Masor yapmis oldugu hulasada soyle diyor: “Evvela, enerjik oldugumuz
zaman, mesela bir bahar sabahi atlamak, sigramak isteriz. Tabii, kendimizi giiliing mevkiye koymamak
icin bu ilcay1 nehyederiz, fakat adabi muaseret kaideleriyle bizim kadar bozulmamis olan ¢ocuklarda ve
vahsilerde de aksiilamelin tabii ve umumi oldugunu goriiriiz. Ayni tarzda miiteessir oldugumuz zaman

da aglamak veya inlemek isteriz. Lakin gene ayn1 sebeplerden dolayi tazyik eder, 6niine gegeriz.
2- Heyecanlarin fizik ifadesine tamamuiyla firsat vermek onlar1 kuvvetlendirir.

3- Biitiin musikinin baglica iki unsuru olan dans ve sarkida atlamak, sigcramak, aglamak, inlemek
gibi basit aksiilamellerin sistematize edilmesinden baska bir sey degildir. Kuvvetli bir marsin ¢alindigin
duydugumuz zaman miikemmeliyetten uzaklagmak kaygisi yerimizde oturtuyorsa da ayagimizin veya
basimizin oynamasina mani olamayiz. Fiziki hareketleri ister yapalim ister yapmayalim; uygun olan
heyecan1 duyariz. Volga mahkiimlarinin i¢ ¢ekerek soyledikleri sarkilarimi dinlerken biz de igimizi

cekmek isteriz. SOylemezsek bogaz adalelerimiz adeta kurulur, sertlesir.”

Bu nazariye de teyit etmektedir ki musiki bizi benligimizden disar1 ¢ikarir. Tesiri itibariyle
honojerdir. Yani kendisine benzeyen bir aksiilameli davet eder. Su halde fert kendisini simsiki saran
benliginin atmosferinden cekilerek disariya ¢ikarilmistir. Yani kendi disinda herhangi bir seyle bir dans
etmesi, giilmesi veya aglamasi herhangi bir seye istirak etmesi genislemesini ve sempatik olmasini temin

etmistir.
Doktor Masor soyle devam ediyor:

“Bu teori enteresan ve sayani hayret olmasina ragmen, herhangi bir musiki parcasinin ayr1 ayri
iki kisiye ayni seyi ifade etmemis olmasi daha enteresandir. Herhangi kuvvetli bir marsin viicudumuzu
kuvvetli hareketlere, 6lii miizigin ise daha agir, yavas, yorgun ve kederli hareketlere, vals ise agir,
sallantil1 ve bedii hareketlere, mesela Merde Issohr’un Bahar sarkis1 hafif ve neseli hareketlere tesvik
ettigini kabul edelim. Hepsini kabul edelim. Fakat elan sualimiz cevapsiz kaliyor: Nigin ayni miizigin
(A)’ya ifade ettigi mana (B)’ye nazaran ¢ok zengindir? Zannima kalirsa, verilecek cevap su olabilir:
Dans temposu ve sarki kadans umumiyet itibariyle bizde musikiye karsi aksiilameller uyandiran bir
tetige, dinleyicinin kalbinde ve kafasindaki hatira ve tedai serisi de patlayici maddeye benzetebilir.

Tenebbiih umumidir, lakin uyandirdig1 heyecan ve fikir sahsidir.”

Kisacasi insan sevdigi musiki ile taninabilir. Eger musiki bize harikulade seyler yapiyorsa, biz

o harikulade seyler i¢in dahilen haziriz demektir.

(Anadolu, nr. 7462, 20 Mart 1938.)
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Bu suretle, musiki benligimizde kapali kalan seyleri disar1 ¢ikartmakta ve halin diginda bizi daha
genis bir heyecan hayatina siiriiklemektedir. Bir kere Sikagoda bir parkta, bir kere de Lavr’un
bahgesinde ldaletayin bir kalabaligin hep birden sarki sdylediklerini duymustum. Iclerinden birisi
orkestra sefligi yapiyor. Hicbir aletsiz, kah halk sarkisi kédh milli bir mars kdh meshur bir dans miizigi
sOyleniyor ve suradan buradan toplanan kalabalik arasinda adeta bir bag, bir tamigiklik bir sempati
uyaniyor. Bu iki seferde de kendi kendime: - Ne kadar iyi! Bu moday: ¢ikartan bilerek veya bilmeyerek
insanlar arasinda armoniyi, dostluk ruhunu arttirmak icin ne kadar iyi bir vasita bulmus, dedim. Evet,
musiki bunu yapiyor. Bu birlestirici fonksiyona sahip oldugu i¢in her ferdin hayatinda derin bir
oynamalidir. Fakat bu nasil yapilmali? Herhdlde bugiin baz1 kimselerin yaptigir gibi degil. Baz
tanidiklarim c¢ocuklar1 i¢in musikiyi kabil oldugu kadar nefret edilecek bir sey héaline koyuyorlar.
Cocugu hicbir seyin farkinda olmadig1 bir yasta, kiicliciikken derhal kiigiik bir alete baglatiyor ve
zannediyorlar ki en kii¢lik yasta bu alete baglatmayacak olurlarsa her seyi mahvolacak, cocugun miizik
zevki dumura ugrayacak. Binaenaleyh onun kiiciik, inkisaf etmemis adalelerini, inkisaf etmemis ¢cocuk
heyecanlarini psikolojik seviyesinin ¢ok yiiksekligindeki bu vazife ile harekete getiriyor. Bin bir
zorlukla ¢almasini 6grendigi ilk pargayr hem ¢ocugun hem de kendilerinin aleyhine komsulara teshir
ediyorlar. Ekseriya bu 1stiraba katlanan oglan ¢ocugu degil, kiz cocugudur. Oglan bu ise kars1 agikca ve
kabaca alakasizligin1 gosterdigi i¢in biitiin ¢ocuklugunda tabii, gocuk hayatini yasar. Fakat kiz kardesi,
kizlarin herhangi bir aleti calmasi istikbalde kendisi i¢in faydali olacagindan dalgin ve sikintili, piyano
baginda tangirdar. Avrupa’da, bilhassa Amerika’da artik bu yoldan gitmiyorlar. Musiki tipki oyun gibi
¢ocugun hayatina kendi psikolojik seviyesinden girmektedir. Nasil? Cocuk i¢in en tabii olan seylere
baslamak, mesela ritmik hareket. Basit sarkilarin sdylenmesi. Cocuklarin kendilerine bestelemek firsati
vererek, kolay aletlerden mesela, baz1 ¢ocuklarin kendi kendilerine muvaffakiyetle kullandiklari
armonikleri umumilestirmek, armonika konserleri vererek ilh... Cocuklarin hayatina bu tarzda giren
miizik orada kalir, yasar. Kabiliyetine gore, giic bir alet {izerinde ilerler veya ilerlemez. Fakat miizik
karakterini yapmakta ve sahsiyetinin genislemesinde amil olur. Biz zavalli biiyiikler! Hi¢bir musiki
aleti ¢calmayan ve iyi bir musiki terbiyesi gérmemis olan biz biiyiikleri ele alalim: Yazilmis higbir
miizigi, hi¢bir sekilde ¢alip yahut sdyleyemiyoruz. En ¢ok yaptigimiz sey belki kulak dolgunlugu
aldigimiz bir nagmeyi is basinda tekrar etmekten ibaret kaliyor. Bundan sonra herhangi bir aleti alarak
baslamak biraz fazla haris oldugumuzu gosterir. Muvaffak olacagimiz pek siiphelidir. Halbuki biiyiik
bestekarlarin hayatlarini ve eserlerini okumak faydali olmaz m1? Fakat Bach’in 1688’de dogdugunu, su
ve bu tarzda kompozisyonlar yaptigin1 6grenmek bize miizik sevgisini ve ruhunu gene veremez. Hatta
Bach’t dinlemek bile bunu yapamaz. Belki aksi tesir yapar. Eger bu hususta hig¢bir terbiye gérmemis
veya fena terbiye gormiissek tipki ¢ocuklar gibi baglamak icap edecektir. Mesela gramofonumuz varsa
herhangi bir plak calarak ritme gore viicudumuzu hareket ettiririz. Eglence i¢in ritmi degistiririz. Bir siir

alir ve bizde uyandirdigir heyecanlar1 ifade edecek bir melodi yapariz. Tek parmakla sevdigimiz

162



Izmir’de Ornek Bir Egitimci Vedide Baha Pars

melodileri ¢ikarmaya galisiriz. Bu sekilde ve hafif melodileri dinleyerek devam edecek olursak miizigin
hayatimizda mithim bir yer aldigini, sahsiyetimizin genisleyerek i¢inde bulundugumuz grupta normal
bir rol oynadigimiz1 goriiriiz. Dort sayida ¢ikan bu yazimda musiki hakkinda bazi fikirler ortaya siirdiim.
Okuyucumun bu fikirleri miinekkidane karsilamasimi dileyecegim. Miizik dinlerken uyandirdig
heyecanlarin muayyen mi, yoksa genis ve miicerret mi oldugunu denemek, ne kadar enteresan olur.
Tanimadigimiz bir par¢ay1 dinledikten sonra tevlit ettigi heyecanlar karsilastirmak da zevklidir. Miizige
verilen isimler benim hosuma gitmez. Insami daraltir, muayyen bir seye baglar. Tipki bazi siir
kitaplarindaki resimlerin insan1 siik{itu hayale ugratmasi gibi... Okuyucu, miizik hakkinda serdettigimiz
ikinci teoriyi de test edebilir. Musiki viicudumuzda aksiilamel uyandirir. Bakalim dyle mi? Miizigin

genisletici kuvvetinden faydalanmak i¢in okuyucu miizigi hayatimiza ne yoldan sokmak ister?

(Anadolu, nr. 7463, 22 Mart 1938.)
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BOZDAG

Toprak catlamis, toz gibi kurumus. Bitkiler, suyu ¢ekilerek adeta burusmus; esen sicak
riizgdr insanmin saclarina, gdzlerine duman gibi giriyor. Sicak golgede 38... Odemis’e

yaklastikca bu hal sanki derece derece artiyor.

Aldanarak eski istasyonda inmemek lazim. Megerki bagajiniz veya eskiye karsi hususi
bir merakimiz ola... Yeni istasyonda iner inmez kiigiik bir kasabaya ¢ok yakisan, hususi bir
villay1 andiran istasyon binasina ve etrafa zevkle bakarken bu havalide asla 6lmeyecegine kani
oldugunu iki isimden birisini isitmeye basliyorsunuz. Saragoglu ve Kazim Dirik. Yapilmis ve
yapilmakta olan her biiyiik bina, cadde veya teskilatin arkasinda biri hatiralarda pek canli olarak
yasayan, digeri Odemis ve havalisine iimit ve belki biraz da gurur veren iki isimden biri vardir.
Genis, agagl ve temiz meydanda otobiisler hazir... Yarim saat i¢inde trenden ¢ikan yolculari
alinca uzakta bazen mavi bazen yesil ekseriya boz olan muhtesem silsilenin eteklerine dogru

tirmanmaya basliyorsunuz.

Zaman zaman sellerin alip gotiirdiigii tarihi Birgi kasabasini meshur yapan eserleri
gérmeden gegiyorsunuz. Zaten sicaktan, tozdan ve yorgunluktan insanin biitiin arzusu bir an
evvel dag sirtinda yiikselmek, tozdan, sicaktan uzaklasmak oldugu i¢in diger ilgiler sifira inmis
bulunuyor. Halden anlayan sofér muavinleri her ¢cesme basinda durarak ve o suyun bir 6zelligini
anlatarak size yukariya ¢ikildik¢a soguyan buz gibi sulardan ikram ediyor. Alay eder gibi
ceketleri, kazaklar1 hazirlamanizi syliiyor. Bu adamlar bu daglar1 ve sular1 ne kadar seviyor!
Belki onlarin bu sempatisi size de gectigi, belki de yiiksekligin tesiri ile siz de tipki onlar gibi
bastan asag1 bir ¢ocuk sevinci duymaya bashiyorsunuz. Yol gittik¢e bozuluyor, adeta merdiven
gibi. Sigraya sigraya iki yana sallana sallana gittik¢e derinlesen ugurumlarin kenarindan done
dolana geg¢iyorsunuz. Yolcularin bazilarimin gozleri karariyor. Bazilarinin midesi bulaniyor.
Bazilar1 da yol yapma hususunda ihmalimizi korku ve hiddet heyecanlari iginde dertle
tekrarliyor... Bazilar1 da -delikanli ruhlar- tehlike karsisinda karisik fakat zevkli bir heyecan
duyuyor. Bir iki kisi de biiyiik bir sark tesekkiilii icinde “Evvel Allah bir sey olmaz. Simdiye
kadar buralarda kaza hi¢ duyulmus sey degildir” diyor. Homurdayan makinanin arkasinda
sigrayarak, sallanarak, silkinerek, simsiki oturdugunuz yerlerde git gide yerleserek

yiikseliyorsunuz. Pasa Cesmesi... Ak Cakmak...

Ak Cakmak adi1 verilen, o havalide gayet bol bulunan ¢akmak tagindan ddsenmis
oldukca diiz ve saglam yol Gdlciik’le Bozdag’1 ayiran iki sirt arasinda ve Tekke kdyiline giden

zengin, bakimli vadide yavasca yiikseliyor. Nihayet tepedesiniz. Istiklal savasinda dlenler igin
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dikilmis bir anit... Koyl asagida, vadide ¢am, kestane ceviz ve kavak agaclari arasinda

goriyorsunuz.

Artik ceket ihtiyaci agikar. Riizgarsiz glizel, serin bir hava etrafinizi kaplamistir. Tath
ve azametli bir siik(it hava gibi etrafiniz1 sariyor. Diz boyu un gibi ince tozlu yolun virajindan

kdye iniyorsunuz. Arada bir feryat gibi duyulan agir sesinden maada ¢it yok...

Bir gecis lazim. Adeta kabuk degistirir gibi birtakim itiyatlarinizi aligkin oldugunuz baz1
degerleri birakmak, yeni bir tempoya ayak uydurmak lazim. Evvela uzviyet bakimindan bu
intibaki1 yapmak birkag giin siiriiyor. Birdenbire bin iki yiiz rakimina yiikselmek, yaz ortasindan

bahara gecivermek biitiin uzviyeti sarsiyor.

Diger sartlara da uymak lazim. Gece karanlik basinca —dehsetli bir karanlik- lamba ve
mum 151&1n1 unutmus olan gozler adeta gérmiiyor. Bunlar1 kullanmanin rahatsizligini unutmus
olan insan eli ayag tutulmus gibi ne yapacagini kestirmeden oturmay1 hatta hemen yatmay1
tercih ediyor. Musculuk suyunun basinda yikanmak, disardan su tasimak, komiirde yemek
pisirmek, istenildigi zaman kolaylikla banyo yapamamak, esyasizlik birka¢ giin intibaki
giiclestiren engeller oluyor. Fakat megerse hakikaten yasamak i¢in biitiin bunlar ne kadar
llizumsuz teferruat imis! Sehir hayati insan1 ne kadar liizumsuz ve manasiz seylere esir edermis!
Bin bir zaaf denilebilecek bu aligkanliklardan kurtulup tabiata uyabildik¢e ne kadar da hiir

oluyor, kendinize dayanmaya, giivenmeye basliyorsunuz.

Sonra sehir kiligimizla bu dekor icinde ne kadar aciz, beceriksiz, garip ve yersiz
kaliyorsunuz. Kisacik entariniz, arkasi agik ayakkabilarimiz daglara tirmanirken hi¢ de pratik
degil... Okgesiz bagli ayakkabusi, saglam yiin corabu, salvari ve pestamali ile kdylii arkadasiniz
yaninda bir tath su frengi gibi yabancisiniz. Fakat zeki, sakaci, gosterigsiz bir munis olan bu
insanlar sizi hos goriiyor. Onlarinki yaninda fazla islenmis, adeta tasannulu dilinizle siz de araya
girmeye c¢alisirken garabetinizi fazla duymuyorsunuz. Biitlin 6mriiniizii 6l¢iili, tartili
karsimizdakine yapacag tesiri diisiinerek lakirdi etmeye aliskin olan ilk defa higbir seyi kale
almadan, duydugu, diisiindiigii gibi bir ¢ocuk “naifligi” ile syleyen bu insanlar yaninda siz de

kismen olsun baskidan kurtuluyorsunuz. Onlarin bu kafa ve ruh hiirriyeti size de huzur veriyor.

Ik giinlerdeki kapi kilitlemek hususundaki telasinizin ne kadar yersiz oldugunu birkag
hafta sonra anliyorsunuz. Burada hirsizlik vaki degil. Ancak birkag sene evvel sehirden gelen
yabanci iki kisi bir evi soymaya tesebbiis etmisler lakin tutulmuslar. Siz de bu ebedi korunma

kaygisindan kurtulunca biraz daha huzur duyuyor ve ruhen genisliyorsunuz.
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Sehirde aliskin oldugunuz siiratli tempo da burada degisiyor. Sokaklarda en ¢ok
gordiigiiniiz inek, okiiz ve buzagilarin yliriiyiis temposu adeta insanin da hayatinda siirat esasi
oluyor. Cocuk, kadin, erkek biitiin agir bir tempo ile miitemadiyen ar1 gibi ¢alistyor. Fakat

kosusma, acele telas yok.

Bir ayagiyla inkilaplara ayagini uydurmus, digeri ile eski Tiirk ve Miisliiman gorenek
ve geleneklerine sadik kalabilmis, bozulmamis bir 6rnek bu koy halki. Vakur fakat miitevazi
olan bu insanlar secere aramak kaydina hi¢ diismemisler. Fakat muhakkak ki ytizlerce yildir bu
topraga sahip olmus Anadolu Tiirkdi’ niin en tipik miimessilidir. Manisa hiikkiimet merkezi Fatih
Sultan Mehmet veliaht iken vaktiyle burada biiyiik bir medrese varmis. Size ¢esitli, yasli,
muazzam ¢inarlar1 Fatih’in hocasindan tokat yedigi yer olarak gosteriyorlar. Eski bir mescit,
hamam hatta hamamlarin arta kalan harabeleri var. O devre ait oldugunu soyliiyorlar. Bati
tarafinda Tekke koyii ile Bozdag’1 ayiran hafif sirtlarda “Ugler” ve “Yediler” bu toprak igin
olen velilere aitmis. Zamanini kimse kestiremiyor. Beyaz mermer anit Istiklal harbinde dlenler
adina yapilmis. Yaninda bizim gibi oturan miitevazi “efe”’ye soruyorum, “Istiklal Savasinda

calisanlardan baska kimse var m1 kdyde?” “Hepsi” diyor. “Hatta kadinlar bile...”

Sonra size eski devirde fena idare yiizliinden haklar1 yenilen insanlarin adilige, algakliga,
adaletsizlige karsi nasil mertce, hi¢c miisamaha etmeden kendi kendilerine hal caresi
bulduklarini, silahlanarak daga ciktiklarini, senelerce ev yiizii gébrmeden dolasan “namuslu
eskiyalar1” anlatiyorlar. Cumhuriyet devrinde asayis kurulunca silahlar saklaniyor. Biitiin

omriinii daglarda gegirenler bile miitevazi bir vatandas olmak gururunu tasiyor simdi.

Cok hosuma giden “efe” tabiri burada bay, efendi, aga manasma kullanilmakta.
Agabeyini cagirmak isteyen kiz “efe” diye bagiriyor. Kasap yanimizdaki delikanliya, “Sen

biraz bekleyeceksin efe” diyor.

Hepimizi biiylileyen milli bir zevk ve gurur veren “zeybek” oyunlarini bu insanlarin
arasinda bir miiddet olsun yasamadan anlamak belki de pek miimkiin degil. Namus, seref,
vakar, nefse hakimiyet, itimat, sevgi ve sefkat hislerinin hareket ve ahenkle bir ifadesi olan bu
oyunlar ancak bu daglarda yasayan, biitlin hayatinda bu degismez degerlerin miidafaasini
yapmis, belki veraset belki gérenek ve gelenekle hi¢bir unvani olmadigi halde ruhen asil olan
bu insanlar tarafindan oynanabilir. Sehirli bir gencin kadinlagmis hareketlerle zeybek oynamasi

ne kadar cirkindir. Burada kadinlar da efe edasi ile oynuyor.

Garbin, medeniyet ile beraber i¢imize giren her tirlii adetleri, hususiyetini hala

muhafaza eden bu yere ¢ok siikiir daha ulasmamis! Fakat korkuyorum. Bu boélgede biiytik bir
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dag istasyonu olmaya namzet olan bu giizel yer, bu katkisiz halk da disardan gelenlerin tesirine
maruz... Fakat kendilerine deger verisleri ve muhafazakar oluslar1 insan1 teselli ediyor. “Koylii
efendimizdir” s6zii Bozdaglilar1 goriince daha genis ve derin, kuvvetli bir mana ifade etmeye
basliyor... Ananeler, inkilaplar, insanlar arasinda iyiyi kotiiden ayiran miikemmel bir akliselim
Olciisiine sahip, vakur, nefsine hakim, ¢aliskan, Allah korkusu olan, topraga bagli, menfaatlerini
bilen, taklit¢ilikten uzak tertemiz kalmis bu insan toplulugu elbette memleketin en hakiki sahibi

efendisidir.

Bu miisterek vasiflarin disina ¢ikip fertlerin 6zelliklerine bakinca Moliere’in saf
tiplerine, cimrilere, gosteris¢ilere, bilgiclere, menfaat diigkiinlerine vs. rastlamamak miimkiin

degil. Fakat ne olursa olsun hepsi efe... Zaaflar1 olsa bile adilesemiyor, kiigiilmiiyor.

Demokrasi mi? Evet... Biitiin gorenek, gelenekleriyle ikinci bir tabiat halinde herkes
patates ekiyor, herkes hayvan yetistiriyor. Herkes uzun siiren kis mevsimi igin yiyecek ve
yakacagini temin ediyor. Burada gosterise, tefahiire, idare etmeye ne ihtiya¢ ne de imkéan var.
Tabiatin biitlin siddetine kars1 en basit vasitalarla mert¢ce miicadele eden bu insanlar elbette ¢cok
ciddi ve agir. Her esen riizgara egilmiyor. Hig¢ politikaya ihtiyag¢ yok... Sehirden gelen mevki
ve servet sahibi insanlara kim olursaniz olun fazla yer vermiyorlar. Evet ananevi nezaketlerini
esirgemiyorlar. Patates tarlasinda calismayan bu insanlara biraz tecessiisle ve tepeden baksa
bile, oturdugu yerden “Buyur Bey!” diye sigara ikram ediyor. Kararlar kahvede veya camiden
ciktiktan sonra veriliyor. Islerine fazla karisilirsa rahatsiz oluyorlar. Bu hususta miisamahakar
olacaklarini da zannetmiyorum. Bir giin yiiriiyerek Golciik’e gidiyorduk. Ihtiyar ev sahibim,
“Saracoglu’na hos geldigine mi gidiyorsunuz?” diye sordu. Biz sehirlilerde sahsen bir
yakinligimiz olmayan biiyiikleri ziyaret etmenin bir adet olmadigini sdylemedim. “Evet” dedik.

“Selam soyleyiverin” dedi.

Muhtar se¢imleri de pek hos. Muhtara giinlin en mithim mevzu “se¢im” hakkinda
sorayim dedim. “Yok... Bizde iyi oldu.” dedi. “Cuma namazindan sonra bizim arkadaglar beni
demokratlar da baska bir arkadas1 gosterdi. Isteyen istedigi tarafa gecti. Kalabalik bizim tarafta
idi.” dedi.

Cam ormanlarinin bir sesi vardir, hi¢ dinlediniz mi? Evvela basit bir ugultu gibi gelen
bu ses insanin biitlin varligini tutusturan bir hiirriyet ve istiklal teranesi haline gelir. Bunu duyan

insan dirilir, sahlanir.

Bu aligveris diinyasinda biz sehirliler buraya ne verebilir ve buradan neler alabiliriz diye

diisiiniince kendimizi verici degil alici tarafta goriiyorum. Amerikan generali Oliver’le
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goriigiirken, “Evet belki size yardimda bulunur bazi seyler 6gretebiliriz. Fakat sizden de birgcok

seyler 6grenmemiz lazim.” Nedir dedim. “Evvela hayrani oldugum vakariniz” Hakliymis...

(Vedide Baha Pars, Fikirler, nr. 3, Eyliil 1947, s. 11-16.)
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Sevgili cocuklar!

Ug giindiir sizinle konusmay1 ve dertlesmeyi kuvvetli bir arzu ile istiyorum. Lakin
hepimiz birbirimizden ayrilmis ve uzak bulunuyoruz. Dogrudan dogruya duymanin,
duyulmanin erismenin imkani yok. Fakat zaman zaman g¢ofunuzda aldigim mektuplarla,
cogunuzda olan sahsi temaslarimla hepinizi goriiyor, hepinizi duyuyor gibi oluyorum.
Kiminizin mahzun, kiminizin saskin, kiminizin sen ve memnun; kiminizin bedbin, kiminizin
heyecan ve askla dolu hayaliniz goziimiin 6nilinde beliriyor, yakindan, uzaktan tiz ve pes
seslerinizi isitiyorum:

A - “Ah, bizi ¢ok tenkit ediyorlar!”

B - “Mektep ve hayat! Cok bagka seylermis!”

C - “Cennet gibi bir yerdeyim. Baba gibi bir bagsmuallimin, bir miifettisin yanina
diistiim.”

D - “Istedigimi yapmama, bildigimi tatbik etmeme miisaade etmiyorlar.”

E - “Yarim saatten fazla dersinde bulunmayan miifettisim bana bir sey bilmiyorsun!
diyor.”

Yarn sikayet, yar1 yalvaris ve yari saskinlik icinde gelen bu seslerin en miithim vasfi
timitsizlige pek benzeyen bir seydir; beni en ziyade iizen kisim da budur. Yamanlar da igtigimiz
and1 unutmaym! Mavi gogiin, biiyiilk camlarin altinda o giizellik ve temizlik kaynaginda
cocuklar gibi saf ve hayattan inanarak verdigimiz sézleri unutmayin! Metin olun!

Sairler hayat1 “yolculuga”, “dalgali bir denize”, “akar bir suya”, “miitemadiyen akan
ve geri donmeyen bir nehre” benzetirler, vahsi dalgalarin arasinda yolunu bulabilen kaptani,
nehirlerin yollarini, mithendisleri, kanallar acanlari, dalga kiranlar yapanlari, kisacasi hayata
galebe calanlar1 takdirle amiyoruz. Daha kiiciik mikyasta, korfezde kiigiik kayiklarinda gece
giindiiz dalgalarla bocalayan balik¢ilari, agir mavunalari inleye tislaya ¢eken kiiciik ¢atanalari
hatirlayin. Hayatta felsefemiz ne olursa olsun isterse determinist isterse hiir iradeci olsun,
hayata ¢eki diizen vermekte hepimizin biiyiikk bir rolii vardir. Biyiik akintilari, selleri,
firtinalarina ragmen insan bu akarsuyu emri altina alir ve kendi gayesine dogru gevirebilir.
Hepimizin kaptani, hepimiz ruhumuzun sultani olabiliriz. Fakat bir sartla: Kendimize
inanmakla! Korkarim ¢ogunuzun zayif noktasi burasidir. Kendisine itimat etmeyene, kendi
bilgisine, kendi kuvvetine giivenmeyene kimse itiraz etmez. Siz mesleki bilgi bakimindan
cocuk psikolojisi, modern pedagoji bakimindan esaslar1 aldiniz. Calismak zevkini ve okumak

incelemek sevgisini duydunuz. Bu sistematik hazirligmmiz, gen¢ kafaniz ve heyecan dolu
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kalbinizle hayatta, meslekte, is odasinda karsilasacaginiz ve halledeceginiz meselelerle giinden
giine gelisecek, olgunlasacak ve biiyiiyeceksiniz. Mektepten aldiginiz ancak bir temeldir,
kuvvetli bir temeldir. Yapacaginiz binanin kuvveti, giizelligi ve biiyiikliigii simdiden sonra
yapacaginiz gayretlerle miitenasip olacaktir. Simdi, yine ¢ogunuzun inkisar1 hayalle dudak
kivirdiginiz goriiyorum, “fakat” diyorsunuz, “Insani yipratan bu tenkitler olmasaydi!” fakat
cocuklar siz tenkit etmeye alisgkinsiniz. Ug sene birbirinizi miitemadiyen tenkit edip durmadiniz
mi1? Tenkit edilince giicenmemeye lakin ondan istifade etmeye alismadiniz miydi? “fakat”
diyorsunuz, “Tenkidi yapanlar ilmi bir esasa dayanarak yapsalardi! Tenkit indi hiikiimlerden
ibaret olmasaydi! Tenkit edenler biraz tolerans sahibi, 6gretmenin sahsiyetini, fikirlerini sayan
insanlar olsaydi!” Bu dileginiz ne dogru ve ne candan bir dilek lakin ancak bir dilek. Burada
sizin payiniza diisen bir sey var. Yapilan tenkitleri tartmak samimi, ilmi ve objektif olanlar
siikranla kabul etmek; gayri samimi ve indi olanlara da ehemmiyet vermemek. Insanlarla
gecinmek lazim. Verilen emirlere itaat etmek lazim. Lakin yerine samimiyetle fikirlerinizi ve
kanaatlerinizi ortaya koymaktan ¢ekinmek korkaklik ve kiigiikliiktiir. Ben sizden daha ziyade
medeni ve ilmi cesaret istiyorum. Mutlak itaate bas sallamaya aligmis ve itiraza dayanamayan
bir bas0gretmen veya miifettis licra bir kdyde sizi bir miiddet, hatta {i¢ sene, bes sene
sikistirabilir. Fakat “Bulutlarin arkasinda daima giines vardir!” Siz dogrudan ayrilmadiysaniz,
calismak, meslek ve yasamak aski sizde biisbiitiin sonmediyse, bir giin {ilkiinlize mutlak
varacaksiniz.

Yasmizin kiiglikliigline, gencliginize ve tecriibesizliginize nazaran ben sizden biiylik
insanlara has olan bir olgunluk istiyorum. Indi tenkitler karsisinda “Degirmenci ile oglu”nun
hikayesini hatirlayin. Her s6ze ehemmiyet verip telasa diismeyin!

Her derdinizle alakadarim. Biitiin mektuplarimiza ya sahsi veya umumi cevaplar
verecegim. Elimden gelen her yardim1 yapmaya hazirim.

Ogretmen ve arkadasiniz
Vedide Kemal Karaday1
(Vedide Kemal Karaday1, Okul ve Ulus, Say1 1, Ikinci Kanun 1936, s. 12-13.)
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Su insanin ne garip bir mukadderi var! Ugten besten fazla saymadig1, gdgebe halinde yasadig
devirlerden tutun da yiizlerce medeniyet yillarini agip yirminci yiizyila gelin! Tabiatindaki mistik taraf
diinyaya adeta kirpiklerinin arasindan, bir tiil arkasindan bakmasina mani olamiyor. Insan kafasiin
gecirdigi istihaleye gore tefekkiir tarzini simiflandirirlar. Fetisist, metafizik, pozitif devir... Bu siniflama
sirasiyla ilk caglara, orta ¢aglara ve yenigaglara tekabiil eder derler. Fakat etrafimiza alici gozle
bakarsaniz bu siniflama ne kadar indi goriiliir!.. Hatta 6ylesine ki yirminci yiizyil iginde yasayan ve hatta
universite siralarindan gegmis insanlar arasinda bile ¢ok zaman klan zihniyetinin totem ve tabu
telakkisinin bakiyeleri vardir. Uzun zaman kesif ve icatlara siipheyle “kafir isi”, “seytan isi” olarak
bakan ve onlardan kaginanlar olmugsa da makine ve maddi islerde menfaatler kendilerini gosterdiginden
bu “tabu”lar yavas yavas erimistir. Fakat beseri miinasebetlerde siddetle hiikiim siirmektedir. Dininiz,
ailenizin ahlak telakkileri, karinizin medeni haklari, milliyet anlayisiniz hakkinda agik bir kafayla, ilmi
zihniyetle, toleransla miitalaa yiiriitebilir misiniz? Bu soruya miispet cevap verebilecek az insan oldugu
gibi biiyiik bir ekseriyet ele alinmasina dahi riza gostermez. insan i¢in “diisiinen hayvandir” derler. Fakat
kafasi dyle bir slireduruma tabidir ki, kligeler icinde dylesine bir gomiiliisii vardir ki insan ruhuna has
olan akicilik, yaraticilik vasfini kaybeder. Tarihin zikzaklarindan ibaret olmasinin sebebi de hep bu degil
midir? Bir devri hazirlayan sartlar ve insanlar bazen biiyiik degisiklikler yapar; fakat arkasindan yavas
yavas, farkina varilmadan bir sertlesme, bir durgunluk ve bir gerileme kendini gdsterir. “Status Quo”’ya
sarilmak o kadar caziptir ve rahattir ki biiyiik inkilaplart yapmis olan insanlar1 “totem” ve “tabu”
zihniyeti, “pietism” dedigimiz zihniyetle ‘“harikuladelik”, “ilahilik”, “dahilik” wvasiflarin1 hig
esirgemeden kolaylikla bahseder; ona hayran da olur fakat onun kullandig1r metodu kullanmasini, onun

gibi apagik diisiinen ve yaratici bir insan olmasini adeta istemez, tirker; kaginir.

Yaratmanin psikolojik vetiresi sudur: Eski aligkanlik ve ¢agrisimlar1 degistirerek yenilerini
ortaya koymak! Nesillerce insan hokka ve kalem ile yazdi. Hokka orada kalem ise burada dururdu. Bu
miinasebeti degistirmeyi diisiinen birisi miirekkebi de kalemin i¢ine koyunca yepyeni bir sey, dolma
kalem meydana geldi. Nesillerce insanlar kaynayan c¢aydanligi gordiiler. Cesitli manivelalar1 da
bilirlerdi. Bunlar1 bir araya getirmek o kadar biiyiik bir icat gibi gériinmese bile diinyanin miivazenesini
bozacak kadar biiyiik tesirler yapti. Evet insanlar boy boydur. Ustiin yaradilish olanlar daha biiyiik, daha
cok, normal insanlar ise hi¢ olmazsa kiigiik capta da olsa yaratabilirler. Yeter ki kafalar diisiinme ve
yaratma vetiresini kullanabilsin... Genglerin agzinda klise haline gelen su sozleri sik sik isitirsiniz,
“Atatiirk’iin yolundayiz...” Ancak dersini papagan gibi belleyen, memleketin biitlinii veya gelecegi
hakkinda etrafli agik ve canli bilgiye fikir ve planlara sahip olmayan Atatiirk’iin yolunda yiiriise bile
onun izini kaybedebilir. Ciinkii onun yolu yaraticilik, yenilik yolu idi. Geng¢ nesil kesiften kesfe
kosmadan, Tiirk ruhunu her tiirlii sanat vasitalariyla diinyaya tanitmadan, okullarmi, koylisini

kalkindirmadan, yepyeni ve dinamik bir saglik programi ve yapici zihniyetle vatanin dort tarafina
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sarilmadan, Atatiirk’lin yaratici ruhu agag¢ gibi kok salmadan gelecek yillar gegenlerden daha verimli,

gelecek nesiller gecen nesillerden daha mesut, demokrasi anlayisi daha derin ve manali olamaz.

(Vedide Baha Pars, Agag, nr.1, Mart 1950, s. 2.)

172



OGRETMENLIK BiR MESLEKTIR

Aziz meslektaslarim bizler gibi bu meslegi bile bile isteye isteye girmis olanlar kendimizi bir
tali cilvesi ile kars1 karstya buluruz. Ogretmenligi tip gibi, hukuk gibi bir meslek olarak telakki edenler
azdir. Bu isler, herkesin yapabilecegi seyler olarak telakki ediliyor. Bunun i¢in her giin gazete
stitunlarinda, tiirlii toplantilarda herkes salahiyetle konusuyor. Asil bu isin sahiplerine pek seyrek s6z
diisiiyor. Hig siiphesiz bu hal gayet tabiidir. Vaktiyle tip da bdyle degil miydi? ilim haline gelmeden,
ihtisaslagsmadan Once bagcilar, biiyiiciiler, kocakarilar herkes teshis koymaya ilag, saglik vermeye
calismaz miydi1? Sunu da unutmayalim ki gerek ilimlerin gerek mesleklerin inkisaf sirasina gore tip
ogretmenlikten daha pek cok eskidir. Mesleklerin gelismesi, hi¢ sliphesiz ilimlerin tarihi inkisaf seyrine
baglidir. Miicerret veya miispet ilimlere nazaran begerl miinasebetlere dayanan sosyal ilimler birgok
sebeplerle tekamiilde gecikmistir. Bilhassa bizim meslegimizin temelini teskil eden sosyoloji ve
psikoloji ancak son asirda ilmi bir hiiviyet kazanabildi. Hele bu ilimlerin sinif sartlarina inerek ¢ocugun
taninmast, derslerin 6gretilmesi ve 6gretmenin yetistirilmesine intikali daha da ge¢ kalmistir. Bu yiizden
cocuklarimi biiylitmek ve terbiye etmek gibi tabii ve pratik vazifelerle karsilasan anne ve babalar
kendilerine gore yollar tutmusglar. Cocuk terbiyesi herkesin bilebilecegi bir is olarak telakki edilmis.
Bunun bir sanat veya ilim oldugunu kabul etmek gii¢ olmustur. Yine bu yiizden bir doktorun, bir
avukatin yetistirilmesi i¢in liizumlu goriilen tahsil 6gretmen i¢in lizumsuz zannedilmis. “Bilen 6gretir”
telakkisi hakim olmustur. Tabii olarak cemiyette bu anlayis 6gretmenin mali durumunun da uzun bir

miiddet diger mesleklerinkiyle kiyas edilemeyecek kadar diisiik bir seviyede kalmasina vesile olmustur.

Fakat giin gectikce biitiin diinya gibi bizde okullarin daha verimli olmalarimi temin [?]
kabiliyetleri genislemis bir insan olmasim [?]! cemiyetin kalkinmasinda en ziyade rol oynayacak
mevkide bulunan tek insanin 6gretmen oldugunu anlamakta gecikmedik. Eger doktorlar iyi degilse,
avukatlar, miihendisler, memurlar istediginiz gibi degilse mesuliyet bizimdir. Bu kadar miihim
mesuliyetleri yiiklenen bu ziimrenin ne kadar iyi sec¢ilmesi ne kadar iyi yetistirilmesi, maddeden ve
manen ne kadar iyi bakilmasinin lazim gelecegini sdylemek =zaittir. Meslekler intisap edenlerin

kalitesiyle yiikselir.

Tahsilin su kadar veya bu kadar iyi olmasi bugiin bizi 6n planda diisiindiiren bir mesele halinde
degildir. Heniiz tahsil ve Ogrenmek denilen seyin muayyen bir devre sonunda bitecegine de
inanmiyoruz. Alinan bir diploma bir tahsilin bittigine degil basladigina ve asla sona ermedigine, biitiin
bir hayat boyunca devam ettigine delalet eder. Her giin bir meslekte muvaffak olmus insanlara bakin,
muvaffakiyetlerini okulda 6grendikleri bilgilere mi yoksa biitiin hayat boyunca kendilerini yetistirmek
icin sarf ettikleri gayretlere mi bor¢ludurlar? ilimler durmuyor. Her giin artiyor. Bunlar1 giinii giiniine

takip etmeyenlerin muvaffak olmalarina pek de ihtimal yoktur. Duvara asilan bir diploma insana uzun

! Bir satir eksik yazilmistir.
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zaman tefahiir etme imkanimi veremez. Is basinda yetismeli, durmadan 6grenmeli, tahsil yillar1 kadar,

hatta daha miihim oldugunu zannediyoruz.

Bununla beraber, tahsil miiddetinin uzatilmasinin, 6gretmenin daha ziyade terfihini millet ve
devletin refahi ile zamanla, tekamiille ilgili olarak gdriiyorsak da evlatlarin1 seven, onlara istikballer
vadetmek isteyen anne ve babalarin, milletimizin gelecekteki inkisafini bugiinkiinden {istiin gérmek
isteyen biitiin vatandaslarin bu problemi biitiin vuzuhu ile goérmelerini bizimle is birligi yapmalarin

temenni ediyoruz.

Ogretmenler de diger devlet memurlar1 gibi idare teskilat bakimindan ayni sartlara bagl iseler
de bilhassa son yillarda genisleyen mesuliyetleri terbiyevi fonksiyonlarmin artmasi karsisinda
Ogretmenin gelisigiizel i goren bir kimse gibi degil yaraticilik, yapicilik ve tesebbiis gerektiriyor.
Terbiyede sihirli formiiller, takip edilecek basmakalip metotlar, kestirme yollar yoktur. Her ¢ocugu
tanimak, ihtiya¢larimi bilmek ve karsilamak, inkigaf ettirmek dgretmenin bir sanatkar gibi ¢aligmasi ile
miimkiindiir. Her seyden evvel bir goriis, anlayis ve tutus meselesidir. Bu kabiliyetler esasli bir anlayisla
kullanildik¢a inkisaf eder. Eger meslektaglarimizin nabzini duyabiliyorsam ve bilhassa son yillarda da
meslegin kalkinmasi1 bakimindan devletce ve derneklerce alinmakta olan tedbirlerden ancak memnun
olunabilecegine kaniyim. Fakat ayrica suna da kaniyim ki kanunlarin lehimize olarak her an gelismesi,
haklarimizin korunmasi okullara ayrilan 6deneklerin arttirilmasi, teskilatina genisletilmesi, nesriyatin
yapilmasi, kurslarin agilmasi vesair imkanlar karsisinda biiyiik bir meslek suuru i¢inde faydalanmasin

bilmezsek, biiyiik bir anlayisla bizzat kendimiz benimseyemezsek fazla bir timit beslemek bos olur.

Kiiciik giinliik problemlerimiz géziimiizde biiyliyerek bazen perspektifi kaybetmemize sebep
olabilir. Fakat insanlar baglarini1 dikerek, goézlerini kirpmadan ideallerine dogru bakabildikleri, birbirine
dayanabildikleri nispette ileriye giderler. Hedeflere dogru yiiriindiikkge yol alinir. Kestirme yollarin

bulunabilecegine inanmiyoruz.

Bu yolun bizden 6nce, bizimle ve bizden sonraki yolcularina saygilarimiz1 yollarken Henry Van

Dyke’1n biitiin diinya dgretmenlerine ilham veren su sdzleriyle yazima son veriyorum:

“Ya 6gretmenlige ne dersiniz? A, iste o mesleklerin en az kazang getireni, fakat insani en ¢ok
miikafatlandiranidir. Eger sevmiyorsan girme... Biiyiik ekseriyete ne servet ne de sohret vadeder; fakat
sirf kendi hatir1 igin onu sevenlere insanligin asalet unvanini bahseder. Adsiz 6gretmenin destanini
ovilyorum. Meshur pedagoglar yeni egitim sistemleri kurarlar. Gengligi kurtaran, ona yol gdsteren adsiz
ogretmendir. GOsteris yapmaz; giigliiklere goniil rizasi ile katlanir. Kapisinin 6niinde borular ¢almaz,
zafer alaylar1 yapilmaz, altin madalyalar verilmez ona... O, karanliklarin hududunda ndbet bekler,
cehalet ve cinnetlerin siperlerine hiicum eder. Vazifesinde sabirlidir; uyusuklara hareket, uysallara
cesaret, muvazenesizlere istikamet verir. Ogrenme askini ve ruhundaki hazineleri dgrencileri ile paylasir
gelecek yillarda bizzat kendi yollarini da aydinlatarak ona hiz verecek olan pek ¢ok mesaleler atesler.

Onun miikafat: budur.
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Bilgi, kitaplardan elde edilebilir, fakat bilgi aski ancak sahsi temaslarla gecer. Cemiyetimize
adsiz 6gretmen kadar hakki gecen hi¢ kimse yoktur. Demokrasi asilleri arasinda insanligin hadimi,

kendisinin sultani olarak adlandirilmaya en layik olan odur.”

(Vedide Baha Pars, Egitimde Rehber, nr. 1, Mart 1953, s. 4-5.)
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Vedide Baha Pars Izmir Kiz Lisesi 6grencileri tarafindan ugurlanirken
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Vedide Baha Pars ile ilgili Cesitli Fotograf ve Belgeler

Vedide Baha Pars konusma yaparken

Vedide Baha Pars konusma yaparken
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Izmir’de Ornek Bir Egitimci Vedide Baha Pars

Vedide Baha Pars radyo programi yaparken

10 Ekim 1951 — ABD
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Vedide Baha Pars ile flgili Cesitli Fotograf ve Belgeler

Vedide Baha Pars’in eserlerinden bazilari
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Izmir’de Ornek Bir Egitimci Vedide Baha Pars

AMBASSADE
DR U cory

REPUBLIQUE TURQUE

P4 landbda Theta
Yutional Education Fruternity for Women

Chicago, March 12, 193C,
his Bxcellency Anmed Wouhtar Bey.

Your Excellency,

I have the honer teo address your Excellency in regard to
Miss Vedide Heha, vho is about to return to Turkey after someé montha of
study in the Unitec 3tates, at the Univeraity of Chicag® . The lational
Bducation Society of which I um president has teccme gremtly interested
in ¥iss Beba because of her splendid ability, und we desire to say to her
own people back in Turkey that we feel she 18 rcw very well fitted to
help them in some important way in their educational affairs. Can your
Excellency give me the name and address of scme one in the Ministry of
Zducation at Constantinople, who is familiar with the English language, arx
to whom I may write comwending Miss Beha? 4f Your Excellency hhould be
willing to write for me a letter of introducticn to the Ministry, it would
te of the greatest assistance. Ve feel that Mi=s Beha has such splencid
qualities of leucership and such intellectuel ncumen, &nd & 80 =01l edu-
cated now in modern educaticnal principles that she is unusually well
prepared to take a position of real influence in her omwn lard, As presi-
dent of Pi lambds Theta, I speak for a large group of proninent women in
the United States who are devoted to education, and I wish to assure
your B2xcellency of our abiding interest in Misns Beha, and our hope to
be of service to her and her colleagues vhen she hao returned to active
work in her own country.

Please accept, Excellency, our grateful apprecimtion Sor your con-
sideration of thie request.

Most respectfully yours,

(signed) Conevieve Xnight Dixler,

Fational President.
s e -

Belge 1
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OFFICE OF TwE DikEcTON

The University of Chicago

Tbe Scbool of Education

March 12, 1930

The Honorable Minister of Education,
Angora, Turkey.

8ir:

Please accegt this note as supplementary to
;he diploma which will be presented by Mige Vedide H.
eh

During the period of her residence in the
United States, she took courses in the University of
Ohicago in the Department of Education, 8She did
good work in all of these courses and has shown her—
self to be a thoroughly competent student. She has
recelved excellent commendations from her instructors,
including Professor G. T. Buswell, Professor F, N.
Freeman, Professor H. C. lorrlaon. and others of our
gtaff, She was a member of one of my classes, and I
am glad to join with the other members of the staff in
commending ber work and recommending her to your
favorable attention. She is prepared to give courses
in the science of Education and also to carry on
practical school work along progressive lines.

Very truly yours,

Hovkow

Charles H. Judd,

Head of the Department of Education,
OHJ:JB Director of the School of Education.

Belge 2



Izmir’de Ornek Bir Egitimci Vedide Baha Pars

The Tniversity of Chicago

The Scbout of Houcation

BERARTEANT 08 ARt AT

¥erch 13, 1930

To His Excellency, The Mintster of Education,
Angora, Turkey.

Ky dear Sir:

: I venture to commond to your favorable attention,
Nios Vedidd Beha.

Kion Beha has been in residence as on advanced
student in the University of Chicago for several months
past, She has been a nember of my courses in th
Teaching and in ago Work with ”
special problom casen. She » through ner diligzence
and nbility, attracted my attention in a quite unusual
LTS LT N In full and fair competition with students of
Aziorican educsation and professionel training, she hao
shown herself capable of maintaining an excellent
standinge OF the pgroup mhich takes our Xmator's Degree
in Education at the close of the current seasion, she
has passed with credit the severe criticism which thie
faculty usually sccords to its candidates.

I an ¢onfidont that her ability and culture
and advenced professionsl training will make her a very
distinct anset to the Turkish State in the generation
to which she belonga.

Very truly yours,

/*/bmw-wm
i« Co. MORRISON
Profeasor of Education

Mpproved: 9 . "9
Jlecle e KTtk

Vioco Prosldent and Does of Faculties

Belge 3
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THE UNIWVERSITY OF OHICAGO
FOURBED DY Jonm 5 SOCHEITL LN
CINIEE OF YHE PaEtiREaT

March 19, 1920

70 THOSE TO KHOM THiSE PRESENTS MAY COM:

GREETING:

Introduce to you Wiss '-‘cf.H'Et{ doha,

dogree of Mastor of Arts
ilcoge. She has proved n
t vhile in the University
' to her omn countyy to

'
enter intw educational rork thore.

Ay courtesios ehich you =ay b able %0 extend
to ber will be appreciatid.

Vico President

ons of Focultic

Belge 4
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Izmir’de Ornek Bir Egitimci Vedide Baha Pars

Pretty Vedidi Beha Is Able
Secretary in Embassy
at Washington

could vzt the Turklah eme

1t 15 quite likely that'the
would DAve a 1 the vialtor
surprise.

ABD’de yayimlanan bir gazete haberi
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ABD’de yayimlanan bir gazete haberi
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“Vedide Hanim'in tam Garph kiiltiriine, tekkeden gelen aile terbiyesi,
sarkh ve Tanrnisal bir benlik vermisti. Bu halini ¢cok geng¢ iken de
gormistiim ve kendisini pek sevmigtim.” (Hasan Ali Yiicel)

“Ona, 6grencileri arkadaglari; onu sevenler, kisaca ‘Vedidanim’ derlerdi.
Ne zaman bir 6grencisine, bir onu taniyana rastlasam, ‘Vedidanim!’
deyince gozlerinin i¢i gller. (Samim Kocag6z)

“"Zekiydi, glizeldi ve ruhen demokrat idi. Bugiinkii modern egitim ve
ogretim donelerini onun billur gibi diiglincelerinden, tath ve ahenkli
dilinden dinlemek adeta bir zevkti. Hatipti ve saatlerce esnemeden onu
dinleyebilirdiniz... Mesleki galismalarda yorgunluk nedir bilmezdi, ¢iinki
daima sonsuz bir heyecanla ¢aligirdi.” (Egitimci Necip Alpan)

“Vedide Baha Pars bizim sevgili hocamizdi; ders saatlerini iple cekerdik.
Sinifa girigini sabirsizlikla beklerdik, cocukga bir inhisarciliga kapilir, onu
¢ok seven bagka talebeleri de var mi yok mu diigslinmezdik bile...”
(Hikayeci Ferzan Giirel)

“Her hafta, okulun genis anfisinde 6grencileri toplar, o tath inandirici
sesiyle onlara her defasinda geng ruhlarini bagka bir bakimdan uyaracak,
onlari daha iyiye, daha glizele sevk edecek sézler bulur, séylerdi. Giizel
konusan insan ¢oktur, fakat konugtugunu tatbik edene her zaman rastlan-
maz. iste, Vedide Baha Pars, bu nadir insanlardan biriydi, onun igin sozleri
bir kat daha tesirli oluyordu.” (Egitimci Ayse Akinci)
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